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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido para compreender formacdo do Pedagogo na modalidade EaD e
o0 impacto da pandemia COVID-19 nesse processo. Para tanto, foi realizado um estudo teérico
que envolveu um panorama acerca do curso de pedagdgica no Brasil. Apoiamo-nos nos autores
BANNELL (2017), CRUZ (2008 e 2011), CHAGAS (1984) e SAVIANI (2008 e 2020).
Também foi abordada a tematica da EaD no Brasil e 0 curso de pedagogia nesta modalidade,
referenciados pelos autores CASTRO, LITTO (2009 e 2011) e FORMIGA (2009 e 2011). E
ainda, um levantamento sobre a formacdo docente inicial, buscando identificar que saberes,
competéncias e habilidades sdo necessarios para 0 pedagogo do século XXI. Neste percurso
discutimos com os seguintes autores: CRUZ, BRZEZINSKI e GARCIA. A coleta de dados foi
realizada por meio de questionario via internet, cujos sujeitos da pesquisa deveriam atender aos
critérios estabelecidos, a saber: ser estudante ou formado no curso de pedagogia na modalidade
EaD, com experiéncia em sala de aula. O objetivo foi compreender, por meio da percepc¢éo dos
sujeitos se a modalidade EaD ofereceu condicGes para uma melhor performance docente no
ensino remoto. Por fim, o resultado da pesquisa nos permitiu compreender que a modalidade
EaD oferece condi¢des para uma melhor apropriagdo das tecnologias digitais na formacéo
inicial do pedagogo, mas revelou necessidades de revisdo na estrutura do Curso seja na
modalidade a disténcia ou presencial.

Palavras-chave: Pedagogia; Cultura Digital; EaD; Competéncias e Habilidades; Formacéo do
Pedagogo.

Revista Primus Vitam N2 13 — ISSN 2236-7799 - 22 semestre de 2021



Revista Primus Vitam N2 13 — ISSN 2236-7799 - 22 semestre de 2021



ABSTRACT

This work was developed to understand Pedagogue academic education in distance learning
and the impact of the COVID-19 pandemic in this process. To this end, a theoretical study was
realized that involved an overview of the pedagogical course in Brazil. We rely on the authors
BANNELL (2017), CRUZ (2008 and2011), CHAGAS (1984) and SAVIANI (2008 and2020).
The subject of distance education in Brazil and the pedagogy course in this modality were also
addressed, referenced by the authors CASTRO, LITTO (2009 and 2011) and FORMIGA (2009
and 2011). And yet, a survey on the initial teacher education, seeking to identify what
knowledge, competencies and abilities are necessary for the pedagogue of the 21st century. In
this journey, we discussed with the following authors: CRUZ, BRZEZINSKI and GARCIA.
The data collection was performed through a questionnaire on the Internet, whose research
subjects should meet the established criteria, namely: being a student or trained in the pedagogy
course in distance education, with experience in the classroom. The objective was to
understand, through the perception of the subjects, whether the Distance Education modality
offered conditions for a better teaching performance in remote education. Lastly, the result of
the research allowed us to understand that the Distance Education modality offers conditions
for a better appropriation of digital technologies in the initial education of the pedagogue but
revealed the need for revision in the structure of the Course, either in the distance or in-person
modality.

Keywords: Pedagogy; Digital Culture; EaD; Skills and Abilities; Education of the Pedagogue.
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1. INTRODUCAO

A pandemia da COVID-19 impactou as relacdes globais, uma vez que, na tentativa de
evitar ou minimizar o contagio da populacdo, ja que ndo havia nenhum tratamento previsto,
criaram-se protocolos que impuseram a necessidade de isolamento social. A partir deste
contexto, também a educacdo foi impactada por essa decisdo e as escolas brasileiras foram
fechadas e o ensino migrou para o virtual e foi denominado ensino remoto, em carater
emergencial.

(...) 0 que se comegou a praticar na escola foi um ensino remoto, porque de
fato hd um completo afastamento fisico entre os principais atores do processo
educativo (professores e estudantes) e emergencial pois colocou-se em pratica
da noite para o dia, sem uma efetiva reflexdo pedagogica. Como refere
Tomazinho (2020), O que esta acontecendo é um planejamento pedagogico in
real time (em tempo real). Nunca as escolas tiveram gue experimentar tanto,
e gestores e professores tomarem decisfes tao rapidas. (TOMAZINHO, 2020,

s/p?)

Este formato de ensino foi incorporado em todos os niveis educacionais e funcionou
como alternativa para que ndo ocorresse a suspensao total das aulas. Tal circunstancia gerou
diversos desafios no setor educacional, e revelou necessidades de renovacéo do perfil e do papel
do professor neste novo contexto. De uma semana para outra os professores foram desafiados
a sistematizar e ministrar aulas por meio de dispositivos digitais, a partir de suas casas e
promover atividades interativas com seus estudantes que, a partir daquele momento, seriam
acompanhados por uma mediacao que necessariamente se utilizaria de dispositivos digitais.

Esse contexto nos levara a refletir sobre a importancia da aquisicdo de competéncias e
desenvolvimento de habilidades em contextos digitais para a construcao do perfil do pedagogo
da atualidade.

A conjuntura dos fatos também trouxe alguns questionamentos, a saber: como o
professor, em especial 0 pedagogo é preparado (ou ndo) durante sua formacéo inicial para atuar
nesse territorio que envolve o uso de tecnologias digitais na educacdo? E ainda, como identificar
potencialidades e possibilidades de ensinar, por meio da mediacédo tecnologica, em especial no
momento da pandemia?

Considerando a necessidade de conhecer quem é o profissional da area de pedagogia

que atua e atuara em nossa atualidade, nos deparamos sobre a necessidade de identificar que

1 Tomazinho, Paulo. Ensino Remoto Emergencial: A oportunidade da escola criar, experimentar, renovar e se
reinventar. Disponivel em: https://tomazinho.com.br/ensino-remoto-emergencial-a-oportunidade-da-escola-criar-
experimentar-inovar-e-se-reinventar. Acesso em 14.04.2021
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habilidades e competéncias sdo necessarias para esse profissional, uma vez que todo o sistema
educacional foi impactado e professores do mundo todo foram obrigados a incorporar, de forma
compulsoria, o uso de tecnologias digitais em suas praticas docentes, 0 que acarretou em um
cenario que apresentou inimeros desafios a este profissional.

Assim, ao refletirmos sobre a formacéo do pedagogo na atualidade, nos deparamos com
a modalidade a distancia (EaD) e como esta oferece, em alguma medida, uma experiéncia e
vivéncia do estudante em contextos virtuais, nos questionamos se sdo desenvolvidas na
formacéo do pedagogo na modalidade EaD essas experiéncias que possam ter contribuido para
a incorporacéo das praticas pedagdgicas de forma condizente as necessidades educacionais do
século XXI. E ainda: como o pedagogo com formacgédo na modalidade EaD incorpora (ou néo)
em sua pratica docente?

Para delinear a construcdo da pesquisa, buscamos como referéncia a Dissertacédo de
Mestrado: Formacao inicial de pedagogos na modalidade EaD: Ambiéncia, competéncias e
praticas, de Andréia de Mello Buss de Castro (2013) que trata das habilidades e competéncias
que o pedagogo formado em EaD pode desenvolver para responder as demandas
contemporaneas de incorporacgdo da cultura digital.

Ao desenvolver este percurso, buscaremos identificar na formacao do pedagogo essas
competéncias para ampliar a propria formacao e responder as demandas contemporaneas, que
ja existiam e que foram evidenciadas pela COVID-19 e que acreditamos trara impacto para a
educacdo pds-pandemia.

Devido a este cenario, a maioria dos educadores tiveram que replanejar seus métodos
didaticos para incorporar a educagdo on-line no ensino fundamental. Consequentemente, a
inseguranca surgiu ao se questionarem sobre a possibilidade de adequar suas aulas presenciais
ao modo virtual. O autor Engelbart (1968) destaca que a infraestrutura de uma maquina, a
interface de um programa, a estrutura hipertextual dos materiais disponiveis na internet pode
ser pensada e planejada, de um ponto de vista técnico, como auxilio as habilidades cognitivas
do ser humano (ENGELBART, 1968 apud BANNELL et. al., 2016, p.104). Além disso, 0
docente deve pensar na juncdo entre aprendizagem e tecnologia de modo que seja

potencializada a aprendizagem atraves da educacao hibrida.

"A aprendizagem colaborativa ou a potencializacdo da aprendizagem pelo
acesso a informacGes ndo depende apenas dos recursos tecnoldgicos
disponiveis, mas de saber empregar tais recursos de forma significativa."
(PISCHETOLA, 2014; WARSCHAUER, 2006 apud BANNELL et. al., 2016,
p.105)
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Nossa intencdo é investigar, a partir da percep¢do de estudantes de pedagogia na
modalidade EaD que tipo de metodologias, recursos e vivéncias em contextos virtuais 0s
prepara (ou ndo) para enfrentar tais desafios como os da pandemia, bem como buscar identificar
0 que se apresenta como necessario para a formacdo do pedagogo da atualidade. A seguir

abordaremos o objetivo e o tema desse trabalho.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

O docente com formacdo na modalidade EaD carrega uma familiarizacdo no que se
refere ao uso de tecnologias digitais, uma vez que esta imerso neste contexto ao longo de sua
formacdo inicial. Tendo esta premissa, tal experiéncia formativa permite vivéncias que auxiliam
na incorporacdo de cultura digital e metodologias mediadas por tecnologia em sua formacéo
inicial?

O pedagogo com formacdo na modalidade EaD, com atua¢do na area educacional possui
competéncias e habilidades que foram relevantes para a articulacdo e sistematizacdo de aulas
no ensino remoto? A pandemia da COVID-19 pode revelar que habilidades e competéncias séo
necessarias para a atuacdo do pedagogo e para incorporacdo de cultura digital nas préaticas
pedagogicas que deveriam fazer parte de sua formacao inicial?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

Investigar quais habilidades e competéncias o aluno EaD desenvolve que deveria ser,

na verdade, desenvolvida em todos os pedagogos, ndo somente os de formacdo EAD.

1.2.2 Objetivos especificos

Identificar na literatura o perfil do pedagogo do século XXI para atendimento das
demandas contemporaneas educacionais.
Investigar o impacto da formagdo do docente na modalidade EaD no desenvolvimento de
competéncias e habilidades na préatica na era digital por meio da percepcdo de estudantes de
pedagogia.

12
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Identificar e apresentar quais saberes os docentes podem desenvolver e como estes
implicam na renovacdo da identidade profissional para atender demandas atuais por meio da

percepcao de pedagogos com formacéo inicial em EaD.

1.3 JUSTIFICATIVA

O ano de 2020 néo foi apenas 0 ano em que 0 mundo parou diante da pior pandemia que
ja existiu em mais de um século, foi também o ano em que ocorreu a maior ruptura educacional
da historia, obrigando os alunos a deixarem as salas de aula e se adaptarem ao ensino remoto.

De acordo com a Organizacao das Nac6es Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO?), a pandemia da COVID-19 impactou a educacéo de quase 1,6 bilhdo de estudantes
em mais de 190 paises — 0 que representa mais de 90% do total de estudantes do mundo.

Neste contexto, 0s impactos no ensino sao variados: para alguns problemas na area da
Educacdo, para outros podem ser oportunidades de crescimento e evolucdo. Educadores,
pesquisadores e gestores da area da Educacdo estdo buscando meios de renovar o0 ensino,
utilizando a oportunidade para ressignificar a Educacao e de pensar em maneiras mais efetivas
de desenvolver novas competéncias nas criangas e nos jovens.

Hé& algum tempo que existe a busca por levar o ensino para fora dos muros da escola e
com a pandemia esse processo foi acelerado, mostrando que o processo de aprendizagem pode
e deve acontecer fora da sala de aula. Para que isso ocorra, o suporte da tecnologia é
fundamental e as ferramentas tecnoldgicas proporcionam a adogdo de contetidos variados e
mais interativos, como videoaulas, infogréaficos, animacdes, realidade aumentada, jogos
educacionais, tours virtuais em locais famosos e muito mais, auxiliando na Educacdo em
tempos de corona virus.

A tecnologia esta presente em muitos espacos da sociedade e foi inserida rapidamente
no cenario educacional. As tecnologias educacionais promovem meios de colaboracdo para a
execucdo de atividades e o compartilhamento de experiéncias de maneira assincrona, ou seja,
as participacdes sdo registradas e acessadas por todos e a qualquer momento, também tém sido
avaliadas como alternativas que favorecem experiéncias positivas e inovadoras no processo de

ensino e aprendizagem.

2 COVID-19: como a Coalizdo Global de Educagdo da UNESCO estd lidando com a maior interrupgdo da
aprendizagem da histéria. Disponivel em: https://pt.unesco.org/news/covid-19-como-coalizao-global-educacao-
da-unesco-esta-lidando-com-maior-interrupcao-da. Acesso em 16.04.2021.
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O uso das tecnologias nas escolas € visto como uma evolugéo da pedagogia tradicional
e principalmente como umas possibilidades de melhoria no ensino, pois sédo consideradas um
mecanismo que contribui para promover o ensino e aprendizado dos alunos, tendo como
principal ideia a aprendizagem colaborativa, que se baseia na interacéo e na participacdo ativa
dos alunos no processo de construcdo do conhecimento.

A pandemia levou os sujeitos envolvidos com a educacgéo a incorporar tecnologias em
suas praticas, além de revelar a necessidade do desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias as demandas atuais. Sendo assim, neste trabalho temos como hipdétese identificar se
a formacdo do pedagogo na modalidade EaD trouxe alguma contribuicdo “a mais” para
performance destes profissionais durante esse momento de migragéo do ensino presencial para
0 ensino remoto emergencial.

Assim, torna-se de fundamental relevancia investigar que competéncias e praticas
desenvolvidas na modalidade EaD para a formacdo desse profissional puderam (ou néo)
contribuir para uma melhor performance diante do cenério educacional imposto pela pandemia

da COVID-19 e das aulas remotas ministradas em todo o pais.

1.4 ESTRUTURA DO TRABALHO

A Secdo 1 apresenta na Introducdo a temética acerca da necessidade de pensarmos sobre
que habilidades e competéncias no que se refere a incorporacao de cultura digital nas praticas
docentes contemporaneas, em especial na formacdo do pedagogo. Ainda, discute sobre como a
necessidade de vivéncias e experiéncias com tecnologias digitais podem impactar as praticas
docentes de estudantes de pedagogia em sua formacdo inicial. Destaca-se a formacgédo do
estudante na modalidade EaD e sobre como suas vivéncias e experiéncias em contextos
formativos virtuais podem (ou n&o) oferecer melhores condigOes para sua performance diante
demandas educacionais, em especial, no que se refere ao impacto da pandemia da COVID-19
no sistema de ensino remoto emergencial. Apresentamos o objetivo geral, que implica em
investigar quais sdo essas habilidade e competéncias que devem ser desenvolvidas na formacéo
do pedagogo ndo somente nos de formagéo EaD e a estrutura de investigacdo desta pesquisa.

Na Secdo 2 apresentamos uma revisdo da literatura que implica em discutir sobre o
Panorama sobre o curso de Pedagogia no Brasil, levantado principais acontecimentos e marcos
ocorridos ao longo dos anos sobre a evolugéo do curso de pedagogia no Brasil e na atualidade,
para entrar na tematica do EaD no Brasil, seu surgimento e 0s marcos Legais ocorridos quanto
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a Legislagdo no EaD no Brasil e toda sua evolugdo até a atualidade. Para assim falarmos sobre
a formacdo docente inicial, suas habilidades e competéncias dos saberes do seculo XXI, como
a cultura digital se tornou fundamental principalmente apés pandemia COVID-109.

Na Secdo 3 apresentamos 0s procedimentos metodolégicos com a finalidade de
conhecer a percepc¢édo do estudante de pedagogia EaD quanto sua formacéo e o impacto desta
sua performance como docente do futuro. A coleta de dados ocorreu através de pesquisa de
campo de abordagem qualitativa, do tipo Survey, realizada por questionario via internet, com
analise sistematizada a partir de categorias que permitiu a interpretacdo do comportamento e
percepcdo sobre seu processo de aprendizagem e necessidades formativas atuais para o
pedagogo.

Na Secdo 4, Pesquisa Pratica, foram realizadas as analises dos perfis dos participantes,
suas areas de atuacdo e as percepgdes sobre seu processo formativo na modalidade EaD, foram
elencados pelas categorias de andlise, a saber: Formacdo do Pedagogo na atualidade, Limites,
Recursos e ferramentas para incorporacdo da cultura digital e O curso de pedagogia na
modalidade EaD e as possibilidades e necessidades formativas da atualidade, agrupados e
sistematizados de forma a facilitar a compreenséo dos resultados.

A Secdo 5 serd para discutir os resultados, a partir da analise feita e discuti-los a luz do
referencial tedrico, buscando compreender e responder a pergunta inicial desta investigacao.

A Secdo 6 relata as conclusbes do trabalho foi sistematizado em quatro , a saber:
Formacdo do Pedagogo na atualidade, Limites, Recursos e ferramentas para incorporacdo da
cultura digital e O curso de pedagogia na modalidade EaD e as possibilidades e necessidades
formativas da atualidade, que permitiram compreender que a modalidade EaD oferece
condigdes para um melhor apropriacao das tecnologias digitais na formacéo inicial do pedagogo
e indica algumas recomendag¢Ges como as necessidades de revisdo na estrutura do Curso seja
na modalidade EaD ou presencial para um atendimento efetivo das demandas que envolvem
praticas, saberes, competéncias e incorporacdo de cultura digital a pratica pedagogica para

pesquisas futuras.

2. REFERENCIAL TEORICO

A educacéo no Brasil esta atrelada a grandes desafios, pois sdo inimeros os problemas
enfrentados tanto por professores quanto pelos alunos. Assim, a formacéo de professores é um
tema de grande relevancia quando pensamos em educacao do século XXI.
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Ser professor no seculo XXI é saber desenvolver conteldos de forma contextualizada,
globalizada e diversificada, de forma que envolva os alunos no processo de ensino e
aprendizagem despertando seu interesse e motivacéao.

O curso de pedagogia vai alem de formar professores, ele prepara pessoas capazes de
compreender e contribuir com a melhora da qualidade da educacdo na realidade brasileira, cujo
envolvimento e comprometimento com a formagdo tem presente a ideia de transformacao
social. A tecnologia contribuiu para formas diferentes de atender a essa demanda educacional,
considerando as necessidades geograficas do nosso pais.

Este referencial tedrico conta com autores de grande relevancia para esse estudo, a saber:
BANNELL (2017), CRUZ (2008 e 2011), CHAGAS (1984) e SAVIANI (2008 e 2020).

O surgimento da modalidade EaD em nosso pais acontece na busca de atender essa
demanda. Na primeira sessdo deste capitulo serdo discutidas a importancia do curso de
pedagogia no Brasil, seu percurso por meio de um panorama desde o surgimento até os dias
atuais e, em especial, a oferta do curso na modalidade EaD. Ainda serd tratado sobre a

modalidade EaD no ensino superior e, em especial, no que se refere aos cursos de pedagogia.

2.1 PANORAMA SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

A educacdo vive um momento de constantes transformacdes e passa ser indispensavel
a busca em atingir melhorias na qualidade nos aprendizados dos estudantes. E fundamental que
os educadores tenham interiorizado o dever da persisténcia de uma formacdo continuada, o
interesse pela atualizacdo que os cercam. Ou seja, sempre manter presente a esséncia de serem
eternos estudantes mesmo apds a conclusdo do curso de pedagogia.

Em 2020 a pandemia relacionada a COVID-19 se alastrou de uma maneira que todas as
areas foram afetadas, inclusive o ensino. A partir disso surge a necessidade da renovagdo e
ressignificacdo no que diz respeito a perspectiva de qualidade da formacdo do pedagogo (a),
veio a tona, principalmente na incorporagéo das aulas remotas.

Para realizar mudancas significativas nas praticas educativas, de modo que a
escola possa atender as demandas sociais do século XXI, precisamos rever e
atualizar conceitos e teorias sobre a cognicao e sobre como os seres humanos
aprendem. (BANNELL, et al 2017, p.57)

Para compreendermos como chegamos no perfil do curso de Pedagogia no século XXI
é de suma importancia conhecer a trajetéria do curso de Pedagogia no Brasil. Afinal, houve
marcos historicos que puderam contribuir para elaboracdo da matriz curricular atual do curso.
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A partir disso, vivemos constantes discussfes sobre possiveis mudancgas com intuito de uma
perspectiva qualitativa na formacdo do pedagogo (a). Inclusive, retomamos a novos debates
sobre as metodologias estudadas para auxiliar no uso de tecnologia em aulas remotas devido as
circunstancias dadas ao COVID-19.

A partir das consideracgdes feitas pela pesquisadora Brzezinski (1996), podemos afirmar
que a evolucado do curso de pedagogia insere-se na realidade cultural brasileira na sua totalidade,
como parte de um processo, e, em sua historicidade, como uma problematica geral e abrangente.

Antes do curso de Pedagogia, foi criada a primeira Escola Nova do Municipio da Corte
para professores em 1880, e era primordial para o exercer da funcdo de professor em escola
fundamental, complementar e na propria Escola Normal. Segundo a autora, em estudos feitos
por Valnir Chagas (1984) foi exposta uma problematica atribuida no inicio do movimento das
Escola Normais no Brasil ao citar que até aquele momento:

nas provincias, ora se criavam cadeiras de pedagogia anexas aos Liceus, ora
se improvisavam escolas ditas normais que em seguida eram extintas, mais
tarde reabertas, depois reextintas e novamente reabertas, numa indeterminavel
sucessdo de avangos e recuos muito proprios daqueles dias (BRZEZINSKI,
1996, p.19 apud CHAGAS, 1984, p.23).

Era notavel que existia uma inconsisténcia na Escola Normal, como também era visivel
a caréncia de uma formagao para ’professores primarios’’. A partir disso, ocorreram discussoes
e indicacdes do | e do Il Congressos Catolicos na Bahia, em 1900, e no Rio de Janeiro, em
1901. Foi nessa Ultima data dos debates que a Ordem dos Beneditos de Sdo Paulo criou a
primeira Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, com o Instituto de Educagdo anexo.

No ano de 1931, foi aprovado o decreto n® 19.851, na qual baixou o Estatuto das
Universidades Brasileira e que definia como cursos necessarios o de Educacdo, Ciéncia e
Letras. A partir disso, segundo Saviani (2008), comega 0 espago académico de pedagogia, no
qual expressa o lugar ocupado pelo estudo da educacdo. O decreto ainda regula as
universidades, trazendo a educacdo como uma condicdo para estabelecer a constituicdo das
universidades, apesar de tal requisito ser uma possibilidade e ndo uma obrigatoriedade®.

Foi na década de XXX, mais especificamente em 1939, que o curso de pedagogia se
originou, a partir de um decreto de lei n® 1.190. Apesar disso a pedagogia ja vinha adentrando
0 contexto universitario, “sobretudo a partir das experiéncias escolanovistas do Instituto de
Educagao do Distrito Federal [...] e do Instituto de Educacao de Sao Paulo” (CRUZ, 2008, p.

42). Com isso a pedagogia passou a ser um curso dentro da Faculdade Nacional de Filosofia,

3 Decreto de nimero 19.581/31, comentado por Saviani (2008) tese de Cruz (2011).
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junto com ciéncia, letras e filosofia, possuindo também duas modalidades: bacharelado, com
duracdo de 3 anos e a licenciatura que possuia um ano extra para o curso de didatica, a partir
disso veio a famosa expressdo 3+1%,

As instituicOes, citadas acima, ajudaram a espalhar a visdo da pedagogia como uma
ciéncia necessaria para a formacdo da docéncia e para pesquisa. Segundo Brzezinski (1996)
essas universidades na formacdo de professores secundarios se tornam referenciais na formacéo
da Pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia. Também para Saviani (2008), o curso de
pedagogia se fortaleceu da organizacdo do campo educacional da década de 1920.

Dessa forma o curso nasce com a premissa de ser uma profissdo com base cientifica e
como area de investigacdo especifica com objetos e métodos préprios. A partir disso, para
Saviani surge em dois momentos na histdria da pedagogia, a concepcédo da Pedagogia Inovadora
(1932 a 1969) e a Pedagogia Produtivista (1969 a 2001).

O primeiro movimento da Pedagogia Nova ou Progressista comeca com a fundagéo da
ABE (Associacdo Brasileira de Educagédo), na Conferéncias Nacionais de Educacdo e com o
lancamento do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova ganha visibilidade e se expande.
Durante a década de 30, este movimento ganha influéncia em cargos burocraticos da educacéo,
em uma tentativa deliberada de hegemonizar a educacdo pelo pais. Para este movimento a
escola é um retrato da sociedade, na qual segundo Saviani (2008) as transformacfes na
sociedade devem exigir as transformagdes nas escolas.

Foi a partir das diretivas de mudanca, industrializacdo e democracia que deviam atuar
sobre a escola determinando o fim do autoritarismo, 0 autoritarismo interno sobre o externo e
a afirmacdo de um novo objetivo, que é preparar o individuo para dirigir a si mesmo na
sociedade. Em 1960, o Movimento Novista® perde forca impulsionado por uma visdo mais
tecnicista, conferido ao Golpe de 1964 no qual o poder esteve na méo de militares e tecnocratas.

O novo movimento produtivista visava buscar uma nova orientacdo pedagdgica baseada
no capital humano. Atraves de varios decretos e leis ao longo da década de 60, houve uma série
de reformas no ensino superior, e 0s ensinos primario e médio passaram a se chamar de 1° e 2°
grau. Esse tipo de movimento mudou a forma como a educacgéo era vista por todos, deixando

de ser algo ornamental ou um bem de consumo para se tornar essencial para a economia ou um

4 SAVIANI (2008) e CRUZ (2011).
> O Movimento Novista foi um movimento de renovar a escola e o ensino que surgiu no fim do século XIX e
tomou forca no comeco do século XX, e defendia a ideia de que para ter a verdadeira democracia e progressdo da
sociedade, a educacdo é essencial, levando em consideracdo a diversidade, individualidade e capacidade de
reflex&o sobre a sociedade e de se inserir na mesma.
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bem de producéo. Isso fez com que a educacgéo servisse ao sistema capitalista, colocando-a em
servico da classe dominante, ao qualificar a mé&o de obra buscando a melhoria da producéo.
Apesar de serem esses dois movimentos principais, houve outros, sendo um deles A
Pedagogia Libertadora formulada por Paulo Freire na década de 70. A Pedagogia Critica em
1980 na qual a prética € o ponto de partida e chegada.
Outra forma de dividir a historia do Curso de Pedagogia € feita por Silva (1999), na qual
ele cita 4 periodos de acordo com a defini¢cdo da identidade do curso e do profissional pedagogo,

esses momentos sdo mais bem descritos na tabela 1.

Tabela 1 - Periodos do Curso de Pedagogia e suas principais caracteristicas

Periodos Caracteristicas

Um momento de regulamentacdo em favor da procura de identidade do curso, com

decretos que tentam definir a finalidade dos profissionais. Isso se devia a falta de

1939 a 1972 . . . , . . .
Vvisdo e suspeita se 0 curso teria conteddo proprio que justificasse sua criacdo e
permanéncia.

Caracterizado por indica¢Oes da identidade, na qual se vé quase concretizada as
previsdes do Conselheiro Valnir Chagas. Esse momento foi marcado pelo

1973 a 1978

desdobramento do curso em varias alternativas e habilitagbes que passaram a compor

0s cursos de licenciatura das areas pedagégicas.

Caracterizado segundo Silva (1999) por propostas, discussdo de identidade com a
1979 a1998 | participacdo dos professores e estudantes em defesa do curso em um movimento para

resistir as reformas impostas pela ditadura militar.

Marcado por decretos de identidade outorgada que apesar de alguns entraves iniciais,

em 1999 com o decreto 3.276 na qual os profissionais para séries primarias deveriam

1998 a di ser realizados exclusivamente nos cursos normais superiores, mas logo depois foi
a dias

tai descartado. Em 2006 novas diretrizes foram criadas, segundo Furlan (2008) a
atuais

identidade do curso deve ser baseada na docéncia, as habilitacdes foram extintas, e 0
pedagogo deve ter conhecimentos tedricos e praticos durante toda extensdo do curso.
Este também passa a ter 3.200 horas em vez das antigas 2.800 horas.

Fonte: Criado pelas Autoras/ Adaptado de Silva (1999) e Cruz (2011).

Jé para Cruz (2011) e Saviani (2020) a historia do curso pode ser dividida em 4 marcos
distintos. O primeiro marco (1939) é caracterizado pelo decreto n® 1.190/39 citado acima para
a criacdo do curso de Pedagogia. O segundo marco foi em 1962 e trata da base curricular do

curso e sua duracdo. O terceiro marco (1969), traz mais reformas no curriculo e duracdo do
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curso, além de definir o profissional com uma atuagéo que envolve outras a¢cdes como: planejar,
supervisor, administrar e orientar. O quarto marco, em 2006, apresenta a criacdo de novas
diretrizes que serdo melhor abordadas no item a seguir.

Esses marcos ajudaram a definir a Pedagogia na atualidade, na sua identidade como um
curso necessario para a educagdo em todos os niveis, as diretrizes, as competicOes e habilidades
que hoje séo trabalhadas no curso.

2.1.1. Pedagogia na Atualidade

Durante anos o curso de Pedagogia passou por problemas, crises e reformulacées, isso
se deve, pelas tendéncias politico, econémicas e sociais e pela falta de definicdo ou demora na
definicdo das suas diretrizes curriculares. Mas em 2006, apds a aprovacdo do parecer CNE/CP
de n°5/2005, reexaminado pelo parecer n® 3/2006, homologado em abril do mesmo ano, obteve-
se a publicagdo das diretrizes do curso. Essa definicdo foi atingida pelo seguinte motivo,
segundo Saviani:

O espirito que presidiu a elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Pedagogia foi a consideracdo de que o pedagogo é um docente
formado em curso de licenciatura para atuar na ‘Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na &rea de servicos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos (SAVIANI, 2008, p. 70).

Assim surge o atual objetivo do curso em si, mas outras perguntas ainda devem ser
respondidas segundo Saviani (2008): E como deve ser a organizacdo do curso? Quais as
diretrizes? Como dar um minimo de unidade ao curso segundo a orientacdo do CNE em ambito
nacional?

Sobre as condicdes de procedimentos de ensino e aprendizagem, deve-se levar em
consideragbes as contribuicdes dos conhecimentos em outros cursos, assim €omo
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos, pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos, interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, superacdo de exclusdes, consciéncia da diversidade, didlogo de conhecimentos e
formacdo de professores para populacdes de etnia e culturas especificas (indigenas,
quilombolas e estrangeiros).

Sobre a organizacdo, deve haver trés nacleos: 1 — Estudo basicos; 2 — Aprofundamento

e diversificacdo de estudos; 3 — Estudos integrados para enriquecimento curricular. A partir
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desses nucleos, pode-se criar a lista de tarefas e conjuntos de exportacGes que devem visar a
didatica, teorias e metodologias, e processos de organizacdo docente.

Ou seja, as diretrizes, que foram criadas, segundo Cruz (2011), de um trabalho arduo e
cansativo por orgdos e profissionais da area, para definir a formacdo do profissional de
Pedagogia, e em como organizar as instituicdes e o curso para atingir tais objetivos.

Apesar das diretrizes virem para ajudar a organizagéo e definir de vez a identidade do
curso e do profissional, para Lopes, Bianchini e Silva (2014), elas tornam o papel do pedagogo
tdo amplo e confuso, que a sua identidade passa a ser em primeiro plano, professor de Educacgéo
Infantil e Fundamental, colocando em segundo, seu papel de gestor e pesquisador. Ainda para
esses autores, as diretrizes ndo sdo um avango, mas uma forma de tornar o pedagogo “um faz
tudo”, 0 que se tornou uma polémica entre os profissionais da area. E as novas diretrizes
demandam um curriculo mais abrangente.

Assim como esse marco das diretrizes vem para ajudar ou atrapalhar o profissional de
acordo com sua opinido, ainda tem o grande impacto das tecnologias que a cada ano avangam
mais para a vida e o cotidiano das pessoas, modelando sua forma de viver, interagir, adquirir
conhecimentos etc.

A sociedade € modelada com a introdugdo de novas tecnologias, assim é a pedagogia
que deve a todo custo se adequar ao novo para nédo ser considerada defasada e antiquada. As
tecnologias trouxeram novas formas de se comunicar e interagir com o conhecimento, que se
encontra com maior facilidade na palma da méo. A internet se tornou um mar de informacdes,
de comunicacdes instantdneas mudando a forma de interacdo entre aluno e professor. A charge
a seguir, criada pelo quadrinista Carlos Ruas ¢ um exemplo sobre como novas demandas
profissionais surgem para os profissionais, mas especialmente para o profissional da educacao,
0 pedagogo. A grande demanda se d& numa mudanca de perspectiva em relacdo a centralizacao
da informa¢do para uma posi¢do que “ensina” a construir conhecimento em meio a tanta

informagdo disponivel.
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Figura 1 - Mar de Informagdes

[:‘/OS-ELIDAS

INFORMACAD

ENVSIVA A
GENTE A

Fonte: Um Sabado Qualquer/Carlos Ruas

Dentre a emergéncia de novas formas de aprender e ensinar, impulsionados pelas
tecnologias temos a formacéo do pedagogo na modalidade EaD na atualidade, que formam mais
profissionais que a modalidade presencial no Brasil.

Na sociedade da informagdo a escola deve servir de norteadora para conduzir no
processo de ensino e aprendizagem e o professor deve levar em consideracdo que sua pratica
pedagdgica em sala de aula tem papel fundamental no desenvolvimento intelectual de seu aluno,
podendo ele ser o foco de crescimento ou de introspeccdo dele, quanto a sua aplicacdo
metodold6gica na conducdo da aprendizagem.

A proxima secdo abordaré sobre o inicio do EaD no Brasil e seu percurso até a atualidade

especialmente a modalidade de educagéo superior.

2.2 A EAD NO BRASIL

Sabe-se que atualmente o ensino on-line se tornou um elemento essencial na vida de
todos aqueles que estudam ja que a pandemia da COVID-19 imp6s — de forma compulséria —
que as atividades de ensino a aprendizagem fossem desenvolvidas com mediagdo por

tecnologia, que foi denominada de ensino remoto emergencial.
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Contudo, vale destacar que quando abordamos aspectos relacionados @ modalidade de
Educacdo a Distancia (EaD), estamos nos referindo a uma trajetéria diferente do que muitos
pensam. Esta modalidade teve inicio com a era digital (ela se popularizou e se expandiu
velozmente com a tecnologia), e seu percurso vai desde eras mais primitivas da comunicacéo,
possuindo registros do ano 1900 em que professores ofereciam aulas através dos anuncios de
jornal, até os dias de hoje na era da internet.

Os registros apontam que por meados de 1904, em que surgem as primeiras escolas de
ensino a distancia fundadas no Brasil. A EaD acompanhou o0s avancos tecnoldgicos,
percorrendo um caminho que se inicia com os correios, sendo seguida pela era do réadio e da
televisdo até chegar no computador, nos dispositivos moveis e, contar com ambientes virtuais
de aprendizagem em nossa atualidade. Entretanto, junto a esse crescente desenvolvimento e
avanco, foi necessaria a criacdo de uma legislacdo propria para sua implementacdo e
desenvolvimento no contexto educacional.

Em 1961 foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), no Brasil e, em 1966 a educacao a distancia (EaD) passou a ser reconhecida
como modalidade de ensino. Essa legislacdo permitiu que, em um periodo de tempo reduzido
e de forma mais simplificada, aqueles que ndo tinham acesso ao ensino superior pudesse cursar
uma graduacdo. Além de trazer credibilidade e confianca, afinal, por ser regulamentada, as
instituicOes devem seguir as normas que tornam a educacédo a distancia tdo reconhecida, por
forca da lei, tanto quanto o presencial.

A seqguir discutiremos sobre o surgimento do EaD no Brasil, apontando uma linha do
tempo, por meio de marcos legais que levaram a evolucdo dessa modalidade de ensino até os

dias atuais.

2.2.1 O surgimento da EaD no Brasil

No Brasil a EAD esta em constante crescimento, buscando tornar essa modalidade de
ensino cada vez mais popular. Apresentaremos alguns elementos historicos sobre a evolugao
da EAD entre os anos de 1900 até os dias atuais.

O primeiro registro no Brasil, a respeito do EaD, é de 1904, um anuncio nos
classificados do Jornal do Brasil de um curso de datilografia (para usar maquinas de escrever)

através de correspondéncia.
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Durante a década de 1920 ja existiam os primeiros cursos transmitidos pelo radio. Os
estudantes utilizavam material impresso para aprender Portugués, Francés e temas relacionados
a radiodifuséo.

Nas décadas de 1940 e 1950 deu-se inicio aos cursos mais formais, com temas
profissionalizantes, liderados pelo Instituto Monitor, depois pelo Instituto Universal Brasileiro
e pela Universidade do Ar, patrocinada pelo Senac e pelo Sesc, o ensino era por
correspondéncia. Até hoje algumas dessas instituicdes investem em cursos a distancia.

No periodo de 1960 e 1970 surgem diversas iniciativas de EaD com projetos que
visavam ampliar o acesso a educa¢do, promover o letramento e a incluséo social. Tais cursos
se desenvolveram e agregaram em seu curriculo outros niveis de ensino, como o fundamental
completo. No final da década de 1970, inicia-se em Brasilia a primeira experiéncia de EaD nos
CUrsos superiores.

Até esse ponto, muitos brasileiros ja acompanhavam os telecursos, transmitidos pela
TV. Esse modelo correspondia aos formatos antigos, como o material impresso e o radio, uma
caracteristica que se mantém até a década de 1990. No final dos anos 90 o surgimento da
internet e a possibilidade de organizar, publicar e organizar conteddos num formato digital,
inaugura um novo modelo de EaD que é mais conhecido com o que se pratica atualmente e que
se expandiu em instituicdes de ensino superior publicas e privadas em todo o pais.

A partir desse ponto as universidades formalizaram suas iniciativas de ensino a
distancia, e para atender a essa nova demanda de ensino houve, em 1996, a criacdo da Secretaria
de Educacdo a Distancia (SEED), do Ministério da Educacdo (MEC). Ainda em 1996 foi criada
e publicada uma legislacao que permitiu que a EaD no Brasil pudesse validar diplomas emitidos
pelos cursos nesta modalidade.

No ano de 2005 com o Decreto n® 5.622 de 19/12/2005, € instituido Orientagdes Gerais
para o Ensino a Distancia, tais como metodologia, avaliacdo do desempenho do aluno, o
credenciamento de instituicdes entre outros.

A regulamentacdo da EAD no Brasil acontece por meio da Lei 9.394 de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional. S6 em 2017, é criado um decreto, Decreto
n® 9.047 de 25/05/2017, que traz disposigdes especificas para a educacdo a distancia, com o
objetivo de:

e Ampliar a oferta de cursos em EaD.

e Melhorar a atuacdo do MEC na érea.

e Facilitar a abertura de polos EaD.
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A seguir, apresenta-se uma linha cronoldgica com os marcos Legais que ocorreram no

Brasil quanto a legislacdo da EaD:

Linha Cronoldgica 1 - Marcos Legais que ocorreram na Legislacdo Brasileira, EaD

1961

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢ao Nacional

A
1996
Lei 9.394 de 20/12/1996
p
2004

Portaria MEC 2.051

2005
Decreto n2 5.622

2006
Decreto n2 5.773

2007
Decreto n2 6.303

2007
Portaria MEC n2 1.106

2017
Decreto n2 9.057

Fonte: Elaborada pelas autoras

eCriagdo da primeira legislagdo sobre a educagao

e*Regulamenta a EaD no Brasil, estabelecendo as diretrizes e bases da
educagdo

eTrata de procedimentos especificos de avaliagdo

eTrata de procedimentos especificos de avaliagdao

eRegulamenta, supervisiona e avalia as instituicdes de educagdo
superior.

eadequacdes nos decretos n? 5.622/2005 e 5.773/2006.

eajustar o credenciamento junto a SINAES (Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educagdo Superior).

ealtera o processo de Credenciamento de Campus Fora de Sede

*0 instrumento de avaliagdo elaborado pelo INEP para credenciamento
de novas Instituigdes possui algumas dimensdes tais
como:Organizagdo Institucional, Corpo social e Instalagdes fisicas

eatualizar a legislagdo que regulamenta a educagdo a distancia no pais

Com a pandemia, foram adotadas acdes na escola devido a impossibilidade de encontros

presenciais, com isso 0 Governo brasileiro percebeu a necessidade de reformular normas e

regras a fim de estimular a adogdo da EaD como metodologia de ensino em escala nacional.

Assim uma nova regulamentacdo da EaD no Brasil surgiu em razdo da pandemia.

Alguns exemplos de a¢Ges adotadas durante esse periodo:
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e Em 17/03/2020 — MEC libera por 30 dias o0 ensino a distancia para a educagéo
bésica.
e Em 17/06/2020 — MEC prorroga até 31 de dezembro as aulas a distancia no ensino

superior, além de listar novos critérios para o estagio e préaticas laboratoriais.

Linha Cronoldgica 2 - EaD no Brasil

1900

1923

1937

1939

1941

1955

1967

1978

1979

1981

1983

1985

1988

1989

1993

1995

2006

* Ead tem inicio com cursos de datilografia, via correio

* Inicio do uso de radios para fins educativos

* Inicio da Radio MEC, que na sua programagdo oferecia aulas

* Em S3o Paulo é inaugurada a 12 escola de EaD do Brasil - Instituto Monitor

 Instituto Universal Brasileiro publica os 1° cursos profissionalizantes

* Publicado o 1° livro sobre ensino a distancia no Brasil: "A educagdo e o Treinamento por Correspondéncia: Historia e Potencialidades

o E estabelecido um sistema de tele-aula por satélite: o Saci

* Criado o programa de TV: Telecurso 2° Grau

* Universidade de Brasilia oferece mais de 20 cursos de extensdo a distancia

* Pds-graduagdo tutorial a distancia - CAPES
* Capacitagdo de docentes universitdrios no interior

* O Projeto Ipé é criado pela Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo.

* Projeto Logos visava a capacitagdo de docentes, habilitando no curso de magistério, sem afastar da sala de aula

* Programa de TV Verso e Reverso na TV Manchete, tinha como objetivo formar docentes na Ed. Basica de jovens e adultos

¢ 1° Encontro Nacional de Educagdo a Distancia (Ipae)

* Governo langa Sistema Nacional de Educagdo a Distancia ]
o E criado o Ministério da Educagdo a Secretaria da Educ a Distancia, sua 12 agéo foi a estréia do canal TV Escola }
* Ministério da Educagdo langa a Universidade Aberta do Brasil, com prioridade para formagdo de professores }

Fonte: Elaborada pelas autoras

26

Revista Primus Vitam N2 13 — ISSN 2236-7799 - 22 semestre de 2021



27

A EAD no Brasil vem crescendo a cada ano, no préximo capitulo discutiremos sobre a
Evolucédo da EaD no Brasil.

2.2.2 A evolucéo da EaD no Brasil até a atualidade

A fundamentacdo do EaD no Brasil como uma possibilidade de ensino se da apds sua
homologagéo na Lei de Diretrizes e Bases de 1996, logo, as escolas e instituigdes passam a ter
possibilidades de algumas disciplinas de forma remota. Contudo, a grande “explosdo” do ensino
EaD aconteceu em meados dos anos 2000, com o surgimento de faculdades voltadas
especificamente para a educacdo virtual, além da construcéo e disseminacdo de polos de ensino
em diversas areas do territdrio brasileiro.

Foi nesse momento que decidiu-se criar uma contrapartida que se identificasse,
regulamentasse e qualificasse a modalidade a distancia, chamada ABED (Associacdo Brasileira
de Educacdo a Distancia). Composta por uma equipe voluntaria e escolhida através de eleicbes
livres, sua funcdo é compreender o complexo e vasto ecossistema de instituicdes, além da
monitoria das constantes migracfes entre cursos presenciais.

Em 2016, o Brasil possuia 1,5 milhdo de estudantes matriculados na educacdo a
distancia e, pelo menos, 200 faculdades EAD.

Todo esse processo demonstra como o EaD evoluiu, entretanto existem algumas duvidas
sobre seus impactos na educacao e qual modelo terd mais sucesso. Estudiosos acreditam que 0s
cursos de formato hibrido (com momentos remotos e presenciais) serdo a maior procura dos
estudantes. De qualquer forma, o formato de ensino a distancia sempre sera visto como um
agravante da democratizacdo e acesso ao conhecimento.

A evolucdo do EaD no Brasil foi marcada por 3 etapas:
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Figura 2 - Etapas da evolucéo da EaD no Brasil

13. Desbravamento
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Fonte: Elaborada pelas autoras

No Brasil, ja sdo mais de 2 milhdes de alunos matriculados no ensino superior na
modalidade EaD, sendo que nos Gltimos anos vem aumentando muito a procura e 0s motivos
vao desde a praticidade de poder montar seu proprio horario, economizar com locomocéo e
com as mensalidades e de obter um diploma para crescer na carreira, tudo isso vem atraindo
cada vez mais estudantes para a faculdade em modalidade EaD.

Sendo o assim 0 preconceito com 0s cursos que sempre foi muito grande, vem caindo,
tanto pelos préprios estudantes quanto pelo mercado de trabalho, que estdo valorizando nos
cursos a possibilidade de o aluno conseguir se aprimorar enquanto adquire experiéncia pratica.

Os dados do Censo de 2018 do Ensino Superior apontam que o EaD tem 40% dos
calouros optaram pela modalidade, chegando a 1,3 milh&o de alunos. No geral, entre todas as
matriculas, sdo 24% a distancia. Em 2010, 7,27% escolheram a modalidade EAD, ja em 2018,
esse nimero mais que triplicou, chegando a 22,09%.

A qualidade de ensino dessa modalidade também acompanha esse crescimento. Em
2019, o EAD teve mais cursos com nota maxima no Conceito Preliminar de Curso (CPC) do
INEP do que o ensino presencial. Segundo a avaliagéo, 2,7% dos cursos da modalidade EaD
receberam nota 5 contra 1,6% da presencial.

Pela primeira vez, o numero de alunos matriculados em cursos de licenciatura EaD
(50,2%) superou o daqueles que estdo em cursos presenciais (49,8%), segundo dados do Censo

da Educac&o Superior de 2018°. Tanto na rede federal como na rede privada, cursos de formagéo

6 CENSO DA EDUCACAO SUPERIOR 2018. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/artigo/-
fasset_publisher/B4AAQV9zFY 7Bv/content/dia-nacional-da-educacao-a-distancia-marca-a-expansao-de-ofertas-
de-cursos-e-aumento-do-numero-de-alunos-matriculados/21206. Acesso em 23/04/2021.
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de docentes a distancia sdo os que tém mais alunos. Pedagogia é a gradua¢do com o maior
namero de matriculados: 440 mil, 23% dos alunos de EaD nas instituicdes particulares, e 12
mil, 13% dos alunos de EaD nas institui¢es pablicas federais. Outras graduacdes voltadas para

a atividade docente encontram-se entre os dez maiores cursos de EaD, conforme as tabelas 2:

Tabela 2 — Pedagogia EaD - Percentual

REDE REDE
PEDAGOGIA  rrpepal  PRIVADA
Ndmero de 12.033 440.628
matriculados
% 12,9% 23,4%

\ v \ v \ v

Fonte: Elaborada pelas autoras

De acordo com a ABMES — Associacdo Brasileira de Mantenedoras do Ensino Superior,
foram mais de 1,4 milhdo de alunos matriculados no ensino superior EAD em 2019, o que
representa 52% do total de matriculas na modalidade.

Em 2018, foram abertas 7,1 milhdes de vagas a distancia, contra 6,3 milhGes em cursos
presenciais. No Brasil, em 2018, teve um crescimento de 50,7% no numero de cursos nessa
modalidade e foram registradas 1,3 milhdo de inscricdes em cursos a distancia, o0 que
representou 40% de todos os ingressantes na graduacao. O Censo do Ensino Superior revelou
ainda uma concentracdo em apenas cinco grupos empresariais privados, que tém mais de 50%
dos alunos. 23,4% dos matriculados na graduagéo a distancia em 2018 cursam pedagogia. ’

Os cursos de EaD, passaram a ser um investimento positivo para as IEs, por causa da
grande procura que vem aumento a cada ano, mas para que 0 ensino a distancia seja de
qualidade e consiga suprir todas as necessidades dos docentes e discentes é preciso que seja
utilizado um sistema que facilite os processos académicos necessarios, além da qualidade do

sistema de EaD que esta ligado diretamente coma a qualidade do curso oferecido.

7 ARAUJO, Caliane Teixeira de. Educago a Distancia no Ensino Superior brasileiro: Trajetdria e avancos. Revista
Cientifica Multidisciplinar Ndcleo do Conhecimento. Ano 05, Ed. 06, Vol. 05, pp. 167-181. Junho de 2020. ISSN:
2448-0959, Link de acesso:https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/trajetoria-e-avancos. Acesso em
23/04/2021

29
Revista Primus Vitam N2 13 — ISSN 2236-7799 - 22 semestre de 2021


https://abmes.org.br/noticias/detalhe/3601/ensino-a-distancia-supera-o-presencial-e-faculdades-privadas-adaptam-negocios
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/trajetoria-e-avancos

30

Com esse crescimento, tem que se ter cuidado com a expansdo no que se refere ao
processo formativo, em especial a formagéo de professores, como o profissional de pedagogia.
E preciso se preocupar com a qualidade oferecida pelo curso, como serdo 0s
profissionais formados nessa modalidade e principalmente qual a qualidade dessa formacéo.
Na préxima sessdo vamos aprofundar a discussao sobre a formagéo docente.
2.3 FORMAC}AO DOCENTE INICIAL: COMPETENCIAS E HABILIDADES DOS
SABERES DO SECULO XXI

Como demostrado anteriormente, o curso de pedagogia passou por varias alteracGes
boas e ruins de acordo com o ponto de vista dos profissionais. Algo que também foi bastante
reformulado ao longo da histéria foram as competéncias e habilidades ensinadas e praticadas
pelo pedagogo na atualidade. Mas o que sdo competéncias? Segundo Morosini, Crabera e
Felicetti (2010) competéncias sdo subcategorias que se refere a conhecimentos, habilidades e
atitudes que o profissional deve tomar.

Com base nisso as habilidades do profissional pedagogo sdo baseadas em duas partes,
planejamento e execu¢do do conhecimento a ser transmitido. “Um professor competente
demonstra a habilidade de expresséo e de questionamento enquanto interage com seus alunos,
0 que é a implementacdo da habilidade; um professor competente sabe quando uma habilidade
é adequada ou ndo, 0 que é o desdobramento da habilidade” (MOROSINI, CRABERA ¢
FELICETTI, 2010).

Com tudo isso, tais competéncias e habilidades foram se desenvolvendo ao longo do
tempo, e para Perrenoud (2001), professor pedagogo da Universidade de Genebra na Suica, elas

devem se basear em 10 familias listadas abaixo:

Organizar e estimular situacOes de aprendizagem;

Gerar a progressao das aprendizagens;

Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacdo evoluam;
Envolver os alunos nas suas aprendizagens e trabalhos;

Trabalhar em equipe;

Participar da gestdo da escola;

Informar e envolver os pais;

Utilizar as novas tecnologias;

© 0o N o gk~ wDhPRF

Enfrentar os deveres e dilemas éticos da profissao;
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10. Gerar sua propria formacéo continua.

Ao comparar as duas competéncias acima citadas (planejamento e execucdo) com as
familias na lista acima, percebemos que os itens de 1 a 3 e de 6 e 10 podem ser enquadrados no
planejamento enquanto os itens 4, 5, 7 a 9, fazem parte da execugdo. O que mostra uma certa
correlacéo de ideias baseadas da administrag&o.

Quando o profissional planeja, ele deve levar em consideracdo o tipo de conhecimento
a ser transmitido, quais os alunos, suas necessidades e experiéncias vividas receberam 0s
conhecimentos, para assim implementa-las, tentando minimizar os problemas disciplinares dos
alunos e adequa-los as praticas as suas individualidades. “[...] professor ideal € alguém que deve
conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos” (TARDIF 2002, p. 39, apud MOROSINI, CRABERA ¢
FELICETTI, 2010). Isso implica que o docente tem que ndo somente usar sua formacéo
académica como competéncia, mas usar também suas experiéncias de vida e a pratica em sala
de aula, e tudo aquilo para a construcdo de uma acdo docente.

“Néo se pode deixar de considerar que o processo de ensino e aprendizagem
é regido por uma dinadmica ciclica; assim, 0s egressos do ensino superior do
curso de Pedagogia retornam ao ponto inicial da vida escolar, participando do
processo educacional como professores” (MOROSINI, CRABERA ¢
FELICETTI, 2010, p. 233).

Segundo a citagao feita anteriormente, Garcia (2010) corrobora apontando que: “[...] a
docéncia é a Unica das profissdes nas quais os futuros profissionais se veem expostos a um
periodo mais prolongado de socializagdo prévia”; exprime que antes de um docente ser um
profissional pedagogo, ele ja foi um aluno, o que implica que este ja foi impactado pelos seus
professores e assim ganhou experiéncia de vida que leva até a vida profissional. “o estudante
passa por varios professores antes de se tornar um, e cada docente assume uma teoria de ensino
e de aprendizagem unica” (MOROSINI, CRABERA e FELICETTI, 2010, p. 232).

A partir desses conceitos desenvolvidos nas décadas passadas e em outros paises, foi
elaborado documento oficial denominado Diretrizes Curriculares Nacionais, que trouxe uma
identidade mais ampla do curso, quanto a sua forma de organizar e também nas suas
competéncias a serem trabalhadas como profissional.

Consta nas diretrizes o artigo n°5, que traz as competéncias e habilidades listadas
(BRASIL, 2006, p. 2-3):

31
Revista Primus Vitam N2 13 — ISSN 2236-7799 - 22 semestre de 2021



32

l.atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitéria;

Il.compreender, cuidar e educar criancgas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para
0 seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual,
social;

I11.fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

IV.trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares, na promocdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

V.reconhecer e respeitar as manifestacoes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

Vl.ensinar Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes, Educacéo
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano;

VIl.relacionar as linguagens dos meios de comunica¢do a educacado, nos processos didatico-
pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicagéo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIll.promover e facilitar relagdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

IX.identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para
superacdo de exclusBGes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X.demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecologica, etnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

Xl.desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento;

Xll.participar da gestdo das instituicbes contribuindo para elaboragdo, implementacao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagogico;

Xlll.participar da gestdo das instituicdes planejando, executando, acompanhando e avaliando

projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo escolares;
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X1V .realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas
e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares;
sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos;
sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e préaticas
pedagogicas;

XV.utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para constru¢do de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos;

XV l.estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais que
Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagdo as
instancias competentes.

Fonte: MOROSINI, CRABERA e FELICETTI, 2010, p. 233.

Segundo as diretrizes (BRASIL, 2006), a docéncia é uma acdo educativa e um processo,
que envolve planejar, fazer, rever e replanejar (definicdo baseado no circulo PDCA ou PFCA
da administracdo, como mostrado na Figura 3).

“O curso de Pedagogia, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, devera
propiciar, através de estudos tedrico-praticos, da reflexdo critica e da
investigagdo, o planejamento, a implementacdo e avaliagdo das atividades
educativas” (MOROSINI, CRABERA e FELICETT], 2010).

A visdo de que pedagogos sdo além de simples educadores a administradores de
conhecimentos, oriundo de uma visdo mais tecnicista, sdo defendidas por Bianchini e Silva
(2014). E nesse sentido é muito importante levar em conta que o profissional pedagogo devera
ainda trabalhar com interdisciplinaridade, contextualizagéo, democratizagéo, pertinéncia social,
ética e sensibilidade afetiva e estética.

Figura 3- Ciclo PDCA
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Fonte: https://www.napratica.org.br/o-que-e-e-como-funciona-o-metodo-pdca/

Segundo Perrenoud (2001) em algumas profissées ha dependéncias das tecnologias e a
renovacdo das competéncias sao evidentes. Essa afirmacéo, destaca que outras profissdes tém
maiores facilidades de serem afetadas por novas tecnologias, melhorando ou piorando o ambito
da profissdo e do profissional, mas na pedagogia e na educagéo escolar isso ndo ocorre com
tanta facilidade. Mesmo com o avanco rapido da TDIC (Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao), as novas tecnologias sdo usadas em maior parte para auxiliar os docentes, sem
causar um impacto nas suas competéncias, muitos docentes de diferentes niveis de ensino ndo
possuem grandes conhecimentos em TDIC, sabem apenas o0 basico para o funcionamento que
deseja, sem se aprofundar e tirar mais proveito dessas técnicas.

“[...] o uso das TDIC auxilia no processo ensino aprendizagem, permitindo
maior organizacdo do conteido a ser ministrado, maior motivagdo por parte
dos docentes e discentes, maior interacdo e comunicagao, além da criacdo de
nova dindmica nas atividades desenvolvidas” (SILVA, LIMA e ANDRIOLA,
2016, p. 80).

Como se pode perceber, as tecnologias se tornaram indispensaveis e indissociaveis da
sociedade, e como anteriormente mostrado, a sala de aula € um reflexo dessa sociedade 0 uso
de novas TDIC pode ndo so6 auxiliar o professor, mas causar maior engajamento e absorcao de
conhecimentos por parte dos alunos. E crescente a necessidade das tecnologias e como
manusea-las, tanto no trabalho como no dia a dia. Especialmente durante o ano de 2020 e 2021
que por conta da pandemia causada pelo COVID-19, o mundo parou fisicamente para continuar
no virtual, demandando maior conhecimento em TDIC.

Mas os conhecimentos em tecnologia devem ir além de somente saber como usar as
ferramentas, mas como integra-las ao método de ensino, como torna-las parte dos processos de
aprendizagem. O mundo vive em constantes evolucdes e integracdes de tecnologias, e ndo pode
ser diferente com a pedagogia. O novo pedagogo deve pensar em tecnologia como uma parte

fundamental, assim como o conteudo e a metodologia.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentamos nesta sessdo, o percurso metodoldgico para a realizacdo desta pesquisa,
os instrumentos que foram utilizados na coleta de dados, 0 cenario e 0s sujeitos participantes

desta investigacéo.
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Investigar quais habilidades e competéncias o aluno EaD desenvolve que deveria ser,
na verdade, desenvolvida em todos os pedagogos, ndo somente os de formacdo EAD.

A abordagem de coleta de dados se deu por meio de uma pesquisa pratica, de natureza
Survey®, dentro de uma perspectiva de analise qualitativa, na qual foi possivel apreender
informacdes e a percepcao dos sujeitos de pesquisa quanto aos objetivos apresentados. Ainda,
tem uma abordagem qualitativa a partir das respostas dos sujeitos que permite interpretar
comportamentos, opinides e a percepcdo acerca do seu processo de aprendizagem na
modalidade EaD.

Para o atendimento dos objetivos desta pesquisa que pretende compreender se o
pedagogo com formacdo na modalidade EaD possui habilidades e competéncias que foram
relevantes para articulacdo e sistematizacdo de aulas no ensino remoto, incorporacéo de cultura
digital na formacéo e, ainda, identificar que competéncias e habilidades sdo necessarias ao
pedagogo da atualidade.

Para tanto, foram estabelecidos critérios para a selecdo dos respondentes do
questionario, a saber:

- Ser formado em Pedagogia na modalidade EaD; ou

- Ser estudante de Pedagogia na modalidade EaD;

- Ser professor ou ter tido experiéncia com pratica/vivéncia em sala de aula (docéncia,

mediacdo, tutoria, estagio)

Numa primeira etapa foi sistematizado um questionario com 10 questdes (APENDICE
2) que versavam sobre a percep¢do do sujeito quanto a sua formacdo em pedagogia,
incorporacdo de cultura digital, estratégias e processos de avaliacdo e sua experiéncia em préatica
docente e no ensino remoto. Foi realizado um pré-teste do questionario, que revelou a
necessidade de se fazer ajustes para que o0 sujeito pudesse compreender o perfil para
participacdo e aspectos objetivos sobre sua aprendizagem. O questionario foi reorganizado de
forma a ser mais claro aos respondentes.

Apos ajustes o questionario foi aplicado novamente por convite via sistema da

universidade (AVA) e redes sociais como: facebook, linkedin e instagram.

8 Pesquisa Survey é um tipo de investigacdo quantitativa. Ela é uma forma de coletar dados e informagdes a
partir de caracteristicas e opiniGes de grupos de pessoas. O instrumento geralmente € um questionario
estruturado. Para esta pesquisa, utilizamos desta técnica de forma adaptada pois nossa intengdo era realizar uma
analise qualitativa, a partir da percepgdo dos sujeitos. Por meio das questdes abertas foi possivel realizar as
interpretacdes necessarias as necessidades desta investigacao.
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Considerando a especificidade do perfil requerido (ser aluno de Pedagogia EaD com
experiéncia em sala de aula) o formulario ficou aberto durante 25 dias e foram coletadas 21
participacOes que foram analisadas numa perspectiva qualitativa.

Os respondentes concordaram em participar da pesquisa e assentiram ao TCE — Termo
de Consentimento Esclarecido disponibilizado no préprio formulario. (APENDICE 1)

Ao fazer a analise dos questionarios respondidos (APENDICE 2) foram desprezados 5

questionarios, e a coleta de dados ficou assim estabelecida:

Tabela 3 — Informacdes dos questionarios respondidos

Motivo de descarte Quantidade
O respondente era do curso de historia e nao 1
Pedagogia
O respondente afirmou ndo possuir vivéncia alguma 1
em sala de aula.
Resposta em duplicidade 3
Total 5
Questionarios validados (obedeceram a todos 0s 16
critérios estabelecidos na pesquisa.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir desta selecdo prévia foram realizadas as analises que apresentam o perfil dos
participantes, a area de atuacdo e sua percepcdo acerca do seu processo formativo na
modalidade EaD. Apds a analise do perfil foram elencadas quatro categorias de analise, a saber
Formacdo do Pedagogo na Atualidade, Limites, Recursos e Ferramentas para Incorporacéo da
Cultura Digital e O Curso de Pedagogia na Modalidade EaD e as possibilidades e necessidades
formativas da atualidade, que permitiram agrupar e sistematizar os resultados de forma a

facilitar a compreensao dos resultados. Esta analise sera apresentada na sessdo a seguir.

4. PESQUISA
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A pesquisa pratica foi realizada através de andlise por semelhanga e divergéncia
(APENDICE 3). O perfil dos sujeitos respondentes foi determinado da seguinte maneira:

A idade dos pesquisados se concentrou entre 18 e 35 anos, que somou 62% dos
entrevistados, os de idade de 36 a 45 anos, somou um percentual de 25% e a idade de 46 a 55

anos o percentual de 13%.

Tabela 4 — Idade

Idade quantidade
18-25 anos 5
26-35 anos 5
36-45 anos 4
46-55 anos 2

Gréfico 1 - Idade

IDADE

W 18-25 anos
W 26-35 anos
m 36-45 anos

46-55 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Com relagdo a modalidade de atuacéo ou que ja tenha atuado, a maior concentracéo foi
na Educacdo Infantil com percentual de 44%, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | com
percentual de 25%, Ensino Fundamental 1 com percentual de 19%, Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental I, Ensino Fundamental Il, Ensino Médio percentual de 2%

Tabela 5 — Modalidade de Atuacéo
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Modalidade de atuacédo ou que jatenha atuado Quantidade
Educacéao Infantil 7
Educacao Infantil, Ensino Fundamental | 4
Educacéao Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino 1
Fundamental Il
Educacéao Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino 1
Fundamental Il, Ensino Médio
Ensino Fundamental | 3

Gréafico 2 — Modalidade de Atuacao

Modalidade de atuac¢dao ou que ja tenha atuado

M Educagdo Infantil

M Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental |

M Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental |, Ensino
Fundamental Il

Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental I, Ensino
Fundamental Il, Ensino
Médio

H Ensino Fundamental |

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Quanto ao tempo de exercicio em sala de aula, dos 16 respondentes 11 pessoas
responderam de 0 a 5 anos de exercicio/vivéncia, 3 pessoas responderam de 5 a 10 anos e 2
pessoas acima de 10 anos.

Tabela 6 — Tempo de exercicio da Docéncia
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Tempo de exercicio da docéncia ou
vivéncia em sala de aula: Quantidade
0-5 anos 11
5-10 anos 3
Acima de 10 anos 2

Grafico 3 — Tempo de exercicio da Docéncia

Tempo de exercicio da docéncia ou vivéncia em sala

de aula:
ACIMA DE 10 ANOS
5-10 ANOS
0-5 ANOS
| \ | \ |
0 2 4 6 8 10 12

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Perguntados sobre experiéncia/vivéncia durante a pandemia dos 16 entrevistados, 14
responderam ter tido experiéncia/vivéncia enquanto somente 2 ndo tiveram

experiéncia/vivéncia durante a pandemia.

Tabela 7 — Experiéncias/Vivéncias em sala de aula durante a Pandemia

Vocé teve
experiéncialvivéncia em sala
de aula durante a pandemia: Quantidade
N&o 2
Sim 14
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Grafico 4 — Experiéncias/Vivéncias em sala de aula durante a Pandemia

Durante a pandemia teve vivéncia
ou experiéncia em sala de aula:

m Nao

B Sim

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir desse perfil é possivel perceber que este publico poderia responder as questoes
gue esta investigacdo se propds a realizar, ja que os respondentes possuem faixa etaria
compativel com a modalidade EaD, e pudemos ter todos os niveis de ensino de atuacdo
contemplados, além de termos profissionais com experiéncia de docéncia antes e durante a
pandemia.

Na proxima sessdo serdo discutidos os resultados da pesquisa no que se refere a
percepcdo dos sujeitos em relacdo a sua formagdo no curso de pedagogia EaD e sua

incorporacéo de cultura digital nas préticas docentes do cotidiano escolar.

5. DISCUSSAO DO RESULTADO

Comecaremos esse capitulo sistematizando as respostas do questionario, ordenando por
categorias agrupadas por semelhanca e divergéncias que foram analisados e cuja discussao

apresentamos a seguir.

5.1 FORMACAO DO PEDAGOGO NA ATUALIDADE

Por meio da analise do questionario, percebeu-se que alguns entrevistados ndo tiveram
em sua formacdo inicial vivéncias/experiéncias no auxilio a incorporacdo da cultura digital e

metodologias mediadas por tecnologia, o que nos causou grande preocupacdo devido a grande
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demanda de utilizacdo desses recursos na pratica das aulas remotas na atualidade, COVID-19.
Este dado acentua ainda mais negativamente, no que se refere a reformulagéo do curriculo do
curso devido a falta de componentes curriculares que auxiliem na elaboracdo de planejamentos
pedagdgicos e estratégias para as aulas remotas.

A pandemia revelou a necessidade de uma formacdo pedagogica que oferecesse aos
estudantes de pedagogia vivéncias e as praticas com o uso de ferramentas tecnologicas para
auxiliar em seu trajeto enquanto aluno e professor e formacdo. Ao longo da histéria da
pedagogia tivemos constantes reformulac@es do curso e este cenario nos mostra a presente
urgéncia de uma nova reestruturagdo nos cursos de pedagogia, seja na modalidade presencial
ou EaD em busca de desenvolver condi¢Ges para que este profissional atenda a demandas da

sociedade, como foi 0 exemplo do ensino remoto durante a pandemia da COVID-109.

As atividades do curso exigem o aprendizado de ferramentas tecnolégicas que podem
ser utilizadas também em nossa pratica docente e, ainda, h& disciplina especifica
sobre tecnologias em sala de aula onde praticamos o uso de diversas ferramentas
importantes em nossa formagao. (S5, abril, 2021)

A tecnologia estd sempre possibilitando mudanca, entdo mesmo com a reformulacéo
vem a necessidade da atualizacdo sobre as plataformas digitais para atuacao docente.

Sabemos que o pedagogo deve ser um constante aprendiz, a incorporacdo da cultura
digital deve fazer parte desse processo formativo. Consideramos que isso deve-se
principalmente por dois pontos: por nossos alunos se interessarem pela plataforma virtual, como
também pela constancia atualizacdo tecnoldgica. Desse modo, ha mais possibilidades de
conseguirmos adentrar ao meio e linguagens de nossos estudantes. A atualizacdo docente pode
nos presentear como uma forma estratégia para alcancar ensinos qualitativos e significativos
para nossos alunos.

Diante das respostas providas por alunos e pedagogos ao formulario encontrado no
Apéndice 3, em nossa investigacdo percebeu- se a falta de incorporacédo de cultura digital tanto
por incentivo dos cursos quanto por parte dos proprios profissionais. Em algumas das respostas
isso se torna bem evidente nos resultados de porcentagens de respostas dados como positivas,
negativas e neutras, além da analise das justificativas e exemplos fornecidos.

A primeira questdo retrata diretamente a formacdo do pedagogo através do curso, na

qual as respostas foram divididas nas quatro categorias mencionadas anteriormente para a
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analise quantitativa. Respostas como “Frequente” e “Muito frequentemente” sdo tratadas como
positivas, “Ocasionalmente” como neutra e “Raramente” e “Nunca” como negativas. Como é

mostrado no quadro abaixo:

Tabela 8: Vivéncias/Experiéncias no auxilio da incorporacéo da cultura digital

Fonte: As autoras

Como é percebido no quadro acima e mostrado no gréafico 5, apesar de 0 nimero de
respostas consideradas positivas serem mais altas, a quantidade de respostas negativas sao
expressivas e ndo devem ser desconsideradas, mostrando que pelo menos quase metade dos
entrevistados (tirando os que foram consideradas neutros) ndo tem um convivio com a cultura

digital provida pelo curso como forma de prepara-los para a vida profissional.

Gréfico 5 — Vivéncias/Experiéncias no auxilio da incorporacéo da cultura digital

Vivéncias e incorporac¢ao da cultura digital

M positiva
M neutra

M negativa

Fonte: As autoras

Diante dos exemplos apresentados pelos entrevistados sobre as vivéncias e experiéncias
no auxilio da incorporacdo da cultura digital, podemos ainda levantar outras questdes para

discussdo. O entrevistado S1 afirma que teve uma matéria no curso sobre tecnologias por dois
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semestres, deixando subjetivo se é suficiente apenas dois semestres para integrar a cultura
digital a vivéncia do pedagogo ou se é necessario mais que apenas ter um ou duas matérias

dedicadas a tecnologia.

Tive uma matéria sobre tecnologia por dois semestres. (S1, abril, 2021)

Outra resposta S3 menciona o uso digital durante o estagio, o que evidencia uma pratica
que nao deve ser somente desenvolvida pelo curso, mas em outros lugares indo além da sala de

aula.

“Sou estagiaria da Educacdo Infantil e auxilio na produgdo das aulas e na
elaboracéo de materiais” (S3, abril, 2021)
Outro ponto importante apresentado é o suporte dado ao profissional em relacdo ao uso

de ferramentas tecnoldgicas pela escola ou instituicdo de trabalho para auxiliar no ensino.

Ainda, foi possivel observar que ha vivéncias e como os entrevistados percebem a
importancia da incorporacdo de cultura digital em sua formacdo inicial, pois muitas vezes
mesmo abordando a tematica, ainda se trata de forma superficial que ndo permitiu uma mudanca

no momento de crise como o que a pandemia da COVID-19 exigiu.

Disciplina TICs. (S2, abril, 2021)

Promover atividades adaptadas para esse novo cendrio virtual. (S4, abril, 2021)
Uma matéria em especifico abordou tal tema, mas de forma mais teérica do que
pratica. (S12, abril, 2021)

Tive um curso sobre tecnologia na educacdo. Porém, nada que me ajudasse com a
educacéo na educagdo infantil remoto. (513, abril, 2021)

Tivemos um curso de orientacdo para usarmos cada ferramenta da plataforma de
modo correto, uma semana antes de comegarmos a aula. (S7, abril, 2021)

Sobre a questdo de ter sido preparado para elaborar planejamentos pedagdgicos e
estratégias para aulas remotas do formulario, aborda o preparo no curso para 0 uso de
tecnologias para a elaboracao de planejamentos pedagogicos e estratégias para aulas remotas.
As respostas se concentraram majoritariamente no lado negativo, demostrando uma grande
falha dos cursos em geral de preparar os pedagogos para o planejamento de aulas remotas para

a EaD. Como mostra o grafico abaixo.

Gréfico 6 — Elaborar Planejamento Pedagdgico e Estratégias para aulas remotas
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No curso vocé foi preparado para elaborar Planejamento
Pedagogico e Estratégias para aulas remotas ou que te
fizeram pensar nesse tipo de aula:

5. NUNCA

4. RARAMENTE

3. OCASIONALMENTE
2. FREQUENTEMENTE

1. MUITO FREQUENTEMENTE

Fonte: As autoras
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Como mostra a imagem acima, grande parte das pessoas nao tiveram aulas sobre o

planejamento de aulas remotas. O que torna o trabalho atual dos profissionais mais complicado

durante a pandemia causado pelo COVID-19, ja que aulas presenciais foram paralisadas. Ha

também um problema com a falta de compreensdo e incorporagdo da cultura digital e o uso de

tecnologias nos planejamentos de aulas que poderia preparar melhor os profissionais a se

adaptarem a uma nova realidade como a do ensino remoto que nao existia antes.

No grafico 7, pode-se identificar a porcentagem de respondentes que ndo se sentiram

bem-preparados pelos cursos em relacdo a cenarios diversos.

Gréfico 7 — Desenvolvimento de possibilidades estratégias para diversos cenarios

Possibilidades e estratégias

M positiva
M neutra

M negativa

Fonte: As autoras
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Como mostrado acima, mais da metade dos entrevistados sentiram que o curso falhou
no preparo para os diversos cenarios da vida profissional como pedagogo. Uma entrevistada S7
apontou que em seu estagio teve apenas estratégias vinculadas ao presencial, desconsiderando

totalmente outras formas de ensino como EaD,

As estratégias sempre foram desenvolvidas de acordo com o cenario escolar. Como
planejar aulas de alfabetizacdo com utilizacdo de materiais oferecidos e utilizados
pela unidade escolar durante os estagios em minha formacao. (S7, abril, 2021)

J& outros entrevistados apontaram como 0 curso ndo 0s prepara para outro tipo de ensino
além do presencial, e de como a atual situacdo, abriu os olhos para os varios métodos de ensino
e aprendizagem que podem ser mais bem explorados para uma melhor absorcdo de

conhecimentos por parte dos alunos.

Tudo muito novo, acredito que estamos todos em aprendizagem, testando e testando
para ver o que na pratica da certo” (S1, abril, 2021)

N&o foram desenvolvidas” (53, abril, 2021)

N&o houve essa perspectiva” (S5, abril, 2021)

Na questdo sobre o desenvolvimento de referenciais teéricos para sustentar a pratica
docente nas aulas remotas, revela que dentro do curso os referenciais caminham para uma
inclusdo maior do uso de tecnologias. E essa vivéncia na EaD permite uma assimilacdo mais
usual sobre as aulas remotas, como mostra Grafico 8. Nele é possivel ver que a maior parte se
concentra na parte neutra, revelando que o curso estava pelo menos dando alguns passos para
tratar de aulas remotas na teoria, mas levando em consideracao o rapido avanco das tecnologias
e novos métodos de aprendizagem e ensino sdo apresentadas todos os dias, também o curso na
modalidade EaD demostra uma lentiddo em acompanhar novas tendéncias e se manter

atualizada com a cultura da sociedade.

Gréafico 8 — Desenvolvimento de referenciais tedricos nas aulas remotas

Analise das respostas

positiva

neutra

negativa
(]

Fonte: As autoras
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Enquanto as questfes anteriores demostram lacunas no curso em preparar 0S
profissionais para um futuro com a tecnologia tendo um maior protagonismo na educacao, o
curso ainda tenta se atualizar, apesar de lentamente, e se adequar como mostrado na questéo 4.
Evidenciando uma necessidade de acelerar mais esses passos, pois 0 mundo demanda cada vez
mais a integracdo entre o tradicional com a nova cultura digital, ao mesmo tempo em que a
modalidade permite vivéncias em ambientes digitais.

A questdo sobre o trabalho de aplicacbes de diversas estratégias didaticas para
preparacéo de aulas, reforca ainda mais a visao de que o curso inicial, precisa preparar e tratar
possibilidades de incorporacdo da cultura digital. Como apresentado no Grafico 9, a lacuna do
curso em preparar o pedagogo para diversos cenarios se acentua profundamente, o que nos leva

a identificar como necessaria uma reestruturacdo do curso.

Gréfico 9 — Trabalho de aplicacGes de diversas estratégias didaticas para preparacao de aulas

Aplicagdes de diversas praticas

19% »
positiva

6%
neutra

negativa

Fonte: As autoras

A questdo sobre a importancia da utilizacdo de ferramentas, software e plataformas
digitais, reforga o uso de ferramentas digitais na educagé&o e se séo trabalhadas durante o curso,
os entrevistados foram divididos em positivos e negativos como mostra o gréafico 10, que por si
sO ndo seria tdo problematico, mas observando os dados apresentados até o0 momento, percebe-
se uma despreocupacéo por parte dos educandos e do corpo docente do curso em atualizar o

curriculo para inserir mais a cultura digital na forma de ensino e como ferramenta de ensino.

Gréfico 10 — Importancias da utilizacdo de ferramentas, software e plataformas digitais
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Ferramentas, softwates e plataformas digitais

M positiva
= neutra
negativa

Fonte: As autoras

Ao analisar os exemplos citados, a maioria fez uso principalmente ao Moodle
(plataforma de ensino mais utilizada) entre outros programas de edi¢do de texto e video
conferéncia. Nos que tiveram como resposta positiva ainda tiveram acesso a varias ferramentas
digitais principalmente por serem alunos EaD, o que ajudou a entender melhor tais ferramentas
e assim ajudar no uso na pratica.

NA questdo sobre o aprendizado de métodos avaliativos com o uso de recursos digitais,
por ser aberta, as respostas foram vérias, a maioria afirma que tiveram aulas de método de
avaliacdo, mas o curso falha novamente em explorar as formas de avaliacdo remota. Uma das
entrevistadas S8, afirma que teve pratica de métodos de avaliagdo, mas nenhuma voltado para
o0 EaD, apesar de concordarem que é possivel sim fazer uma avaliacdo precisa a distancia. 1sso
pode tornar o pedagogo despreparado para assumir a docéncia no EaD, falta de familiaridade
com as novas tecnologias, com o planejamento para ensino a distancia e pouco conhecimento

sobre métodos de avaliacdo remota.

Sim, acredito que a avaliagdo pode ser sim realizada de maneira remota também,
entendendo avaliagdo como um leque de possibilidades desde observacdo de
participacdo até mesmo de possiveis rendimentos perante os contetdos. (S4, abril,
2021)

Sim, avalia-se o processo. O saber usar a ferramenta deve inicialmente ser ensinado,
j& que ¢ algo novo para maioria (professores e alunos) e depois de verificar que ha
dominio desses recursos pode-se utilizad-los como uma maneira de avaliagdo. (S6,
abril, 2021)

Sim, e no ensino remoto é possivel avaliar o aluno, esta avaliacéo deve ser feita com
muito cuidado para se ter uma avaliagdo precisa. (510, abril, 2021)

Sobre o pedagogo estar sempre se atualizando para qualificar sua pratica pedagdgica,
mostra que a maior parte dos pedagogos sabem a importancia de se manterem atualizados néo

somente com o que acontece dentro do universo da profissdo, como também com as tecnologias
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e novas tendéncias na sociedade, o que ja é um grande passo para facilitar a inclusdo da cultura
digital aos pedagogos. Como mostra o Grafico 11, a maior parte acredita na manutengdo dos

conhecimentos, tendo somente uma pequena parte que ndo respondeu a questao.

Gréfico 11 — Atualizacdo pedagdgica para qualificagdo na pratica docente

Vocé acredita ser fundamental manter-se atualizado para
qualificar a sua pratica pedagdgica? Porque?

m1.SIM
m 2. NAO
= 3. NAO RESPONDEU

Fonte: As autoras

Na questdo sobre o curso ter proporcionado melhoria na habilidade comunicativa
digital, como pode-se ver no Gréafico 12, a maioria afirma que ndo sentiu durante o curso
qualquer tipo de melhoria na comunicacéo digital, o que demostra um despreparo do curso em
conseguir acompanhar as tendéncias tecnolégicas da atualidade.

Gréafico 12 — O curso proporcionou melhorias nas habilidades comunicativas digitais

O curso proporcionou a vocé melhoria na sua
habilidade comunicativa digital?

m1.SIM
m2.NAO
= 3. NAO RESPONDEU

Fonte: As autoras

5.2 LIMITES

48
Revista Primus Vitam N2 13 — ISSN 2236-7799 - 22 semestre de 2021



49

Como mostrado anteriormente, 0 curso apresenta varias lacunas na formacdo do
pedagogo que causam limites na atuagdo do profissional redirecionado a cultura digital. Isso
afeta desde o planejamento de aulas remotas a execucao e avaliacdo dos alunos. Ao interrogar
Se 0 curso proporcionava vivéncias e/ou experiéncias para auxiliar na incorporagédo da cultura
digital e metodologias mediadas por tecnologia de forma mais condizentes com as necessidades
do século XXI, a resposta dada pelo S10:

Durante a pandemia tivemos dificuldade como alunos em acessar as aulas do ensino
regular. (S10, abril, 2021)

Provou-se que tais limites podem prejudicar o ensino e o aprendizado no que se refere
a construcdo de aulas remotas. Apesar de existir essas limitacGes, elas abrem um leque de
oportunidades de aprimoramento ndo s6 no curso, mas também na experiéncia do pedagogo.

Um outro grupo afirma que a formagdo inicial ndo auxiliou na incorporacdo da cultura
digital em suas praticas pedagogicas. Quando foram questionados se 0 curso proporcionou
vivéncias e experiéncias para auxiliar na incorporacdo da cultura digital, alguns relatos

evidenciam como ainda essa acédo é incipiente na formacao inicial dos pedagogos:

As aulas eram realizadas com utilizacdo de apostilas, cartilhas, jogos. Nada que
tivesse ligacao com tecnologia. (S8, abril, 2021)
N&o. (S8, abril, 2021)

A cultura digital deve estar inserida desde o inicio do curso, incentivando os alunos a
desde cedo usarem novas forma a integrar o conhecimento junto com novas técnicas de ensino.
Isso vai além de somente ensinar a como usar uma ferramenta como o Moodle ou Google Meet,
mas sim ajudar o profissional a refletir sobre os meios e métodos de transmitir melhor o
conhecimento, aproveitando os pontos fortes de cada ferramenta, ndo se limitar somente a
algum método conveniente, buscar aprimoramento de técnicas, usar o0 meio digital na qual o
aluno esteja mais familiarizado, usar a tecnologia para incentivar o aprendizado e se ligar a
novas tendéncias que surgem na sociedade.

Apesar do curso ter um grande impacto na vida do profissional, este ndo deve somente
se acomodar naquilo que ja é conhecido. Este discurso cabe exatamente para a questdo sobre

vivéncias/experiéncia na incorporacgéo da cultura digital, ao dizer:

“As aulas eram realizadas com utilizacdo de apostilas, cartilhas, jogos. Nada que
tivesse ligacdo com tecnologia. ” (S10, abril, 2021)

Com isto, € importante aprimorar e atualizar os conhecimentos a serem repassados, seus

métodos devem viver em constante mudanca, pois como mostrado anteriormente no referencial
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tedrico, o corpo docente deve buscar entender melhor as experiéncias e vivéncias de cada aluno
para assim aplicar o melhor método, e isso ndo e diferente com novas tecnologias e 0 mundo
digital que esta sempre em constante atualizacdo, melhorando antigas técnicas ou as
descartando por outras melhores.

Como visto nas questdes, o curso deve passar por uma reformulacdo que incorpore a
cultura digital, dentre de uma perspectiva de vivéncia digital, que tem a ver com o préprio
formato da EaD com maior forga como um novo método de ensino, de forma eficaz, para que
profissionais sejam mais bem preparados para os desafios, promovendo préaticas de
planejamento, execucgéo e avaliagdo em aulas remotas e outras situagdes que possam surgir no
ambito da relagdo entre educacdo e tecnologia. O curso também pode integrar o ensino préatico
dessa ferramenta, em busca da cultura digital. Outro ponto de mudanca é a flexibilizacdo da
matriz do curso para facilitar a evolucdo do curriculo do pedagogo com as novas tendéncias
tecnoldgicas, assim o curso pode se tornar efetivamente um reflexo da sociedade, incorporando
novos métodos e técnicas que surgem com o avango da tecnologia.

Isto fica bem explicito ao questionar na entrevista se existiu o desenvolver de
possibilidades estratégicas para resolver cenarios escolares nunca vividos, como por exemplo
0 ensino somente feita de forma remota nas escolas. As respostas resultaram em informacoes
alarmantes, dado ao fato da maioria dos entrevistados optarem por ocasionalmente (5),
raramente (3) e nunca (6), restando apenas 2 para muito frequente e frequentemente.

A resposta abaixo expde uma situacdo extremamente pertinente devido a situacdo atual

ao citar o seguinte:

Nunca antes se pensou em ensino remoto para a educacéo infantil. Ndo existia
material formativo sobre esse tema. Tudo foi elaborado na emergéncia. (S4, abril,
2021)

Reafirmamos o fato apresentado pelo S14, pois como estudantes de pedagogia nunca
nos fora apresentado referenciais ou praticas pedagdgicas para explorar em aulas remotas e ndo
somente no infantil, mas sim no trajeto completo do ensino fundamental. Sabemos que elaborar
conteudos emergencialmente ainda mais na area da educacéo pode nos gerar grandes impactos
no ensino, e infelizmente foi preciso chegar ao apice de uma situacdo como a pandemia para
acelerar o estudo digital que j& deveria estar inserido na formagdo de um pedagogo de forma
mais abrangente e ndo genérica. Este fato ainda fica novamente em evidéncia quando vemos
alguns relatos em relacéo ao curso ter proporcionado vivéncias ou experiéncias para auxiliar na
incorporacdo digital e metodologias mediadas por tecnologia de forma mais condizentes com

as necessidades contemporaneas ao colocar em uma de suas respostas:

Tive uma matéria sobre tecnologia por dois semestres. (S1, abril, 2021)
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N&o tivemos muitas oportunidades de debate sobre esta questdo, portanto, ndo
exploramos todas as possibilidades. (2021)

Estas afirmacdes nos instigam a pensarmos mais sobre o que o curso de Pedagogia pode
oferecer para que estas oportunidades de explicar novas possibilidades sejam implementadas e
incorporadas. Provavelmente seria insuficiente uma matéria sobre tecnologia por dois semestres
para encararmos este novo momento tecnolégico em prol da educacgéo. Esta era uma discusséo
que mais nos ’provocava’’ ao escolhermos o tema desta pesquisa e conseguimos visualizar que
infelizmente n&o seria suficiente. Ao mesmo tempo, vé-se a necessidade de explorar e debater
sobre as necessidades educacionais da atualidade. Nos questionamos, sobre 0 que é necessario
para abrir esses espacos de troca e de aprendizagem?

A resposta do S9 sobre a utilizacdo de ferramentas revela o seguinte:

Aprendemos sim métodos de aprendizado, porém néo se aprovam para um contexto
remoto. (S9, abril, 2021)
A afirmacdo acima do S9 induz a reflexdo da insercdo da contextualizacdo remota no
total do curso, e ndo somente em matérias especificas. Afinal, o pedagogo do século XXI
precisa estar inteiramente familiarizado com este ambiente digital, ndo somente de forma
corriqueira como era apresentado no curriculo. E ndo considerando somente o estado atual da
pandemia, mas também a relevancia futura na qual a educacdo possa a vir ser apresentada em

diversos contextos educacionais no fundamental I.

5.3 RECURSOS E FERRAMENTAS PARA INCORPORACAO DA CULTURA DIGITAL

A incorporacdo da tecnologia sempre foi levada tanto pelos alunos quanto pelos
professores como algo corriqueiro em sala de aula, mas ocorreram algumas mudancas bruscas
nessa Vvisdo, ao se depararem com a situacdo em que teriamos apenas como opcdo da aula
remota.

Pensando nisso, a nossa pratica docente envolvia apenas um Unico cendrio: a tela de um
computador. E esta realidade foi se estendendo mais do que previsto, e infelizmente ndo foi nos
concedidos tamanhos conhecimentos para tal circunstancia. O fato nos instiga a pensar que esta
pratica talvez permaneca mesmo com a volta ao modelo presencial, e isto nos leve a ndo ter
apenas uma ou duas disciplinas ligadas a tecnologia durante o curso de pedagogia, mas sim em

todos os componentes curriculares possiveis.
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Analisando as respostas do questionario sobre se o curso proporcionou ou proporciona
melhoria na habilidade comunicativa digital, houve um equilibrio nas respostas conforme

quadro abaixo:

Tabela 9: Melhoria na habilidade comunicativa digital

Gréfico 13: Melhoria na habilidade comunicativa digital

O curso proporcionou a vocé melhoria na sua
habilidade comunicativa digital?

m1.SIM
m 2. NAO

m3.NAO
RESPONDEU

Fonte: As autoras
Quanto a questédo de utilizacdo de ferramenta, softwares e plataformas digitais, durante

0 curso, que consideraram importantes para a formagdo como docente no século XXI, em
especial momento da pandemia COVID-19, também houve um equilibrio nas respostas

conforme quadros:

Gréfico 14: Utilizacdo de Ferramentas Tecnologicas

Durante o curso vocé utilizou ferramentas, software e plataformas
digitais que considera importantes para sua formagao como docente
no século 21, em especial no momento da pandemia da COVID19?

5. NUNCA

4. RARAMENTE

3. OCASIONALMENTE
2. FREQUENTEMENTE

1. MUITO FREQUENTEMENTE
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Fonte: Autoras

Tabela 10: Ferramentas, Software e Plataformas mais utilizados
“Moodle, word, paint”
“Teams, plataformas de ensino digitais como por exemplo o Matific”
“Softwares para criagdo de contetido online como Powtoon”
Google forms
Moodle, Google Mettings e demais ferramentas do Google, Canvas, Kahoot, Padlet, Zoom
Google classroom,

Fonte: Autoras

Apesar da maioria das respostas apontar ser insuficiente o uso de Ferramentas digitais
houve uma resposta, que mostra que apesar disso 0 curso em EaD acaba proporcionando uma
certa vivéncia com o uso da prépria metodologia do curso que insere o estudante em uma

vivéncia cotidiana:

Ter cursado disciplinas a distancia ajudou a familiarizar-se mais rapidamente ao
ensino remoto, justamente pelo uso de novas plataformas, uso de sites explicativos e
aplicativos direcionados para aprendizagem. (S5, abril, 2021)

No questionario, quando solicitado que 0s respondentes citassem exemplos, que tivesse
contribuido para o desenvolvimento de estratégias que ajudassem na resolucdo de situacbes

nunca vividos no cenéario escolar, podemos destacar algumas respostas:

Tudo muito novo, acredito que estamos todos em aprendizagem, testando e testando
para ver o que na pratica da certo. (S1, abril, 2021)

Nunca antes se pensou em ensino remoto para a educacdo infantil. Nao existia
material formativo sobre esse tema. Tudo foi elaborado na emergéncia (S14, abril,
2021)

Nessas respostas identificamos que com a pandemia o educador precisou se adaptar as
pressas para viver o novo, aprender a trabalhar e desenvolver material necessarios para ajudar
seu aluno e a si mesmo como outro depoimento:

Essas estratégias comecaram a ser aplicadas mais fortemente com a chegada
da pandemia de Covid 19, embora as disciplinas de um modo geral incentivem
a autonomia docente ampliando nossa visdo e facilitando a atuacdo em
diversos cenarios, inclusive imprevistos. (S12, abril, 2021)
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Diante dos dados, ficou evidente a necessidade de inclusdo na formacdo inicial do
pedagogo e futuro professor da interacdo com a tecnologia de modo a integrar & préatica
pedagdgica, criando condi¢des de contextualizacdo das experiéncias vividas durante o curso.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) expressam as caracteristicas gerais dessa
formacdo para o curso de Pedagogia. Logo abaixo, uma delas € destacada por reforcar a
necessidade de uma formacdo voltada para o conhecimento e utilizagdo das TIC.

Devido a diversidade de conhecimentos e de préaticas que o graduando em
Pedagogia deve desenvolver ao longo do curso, o licenciado em Pedagogia
deverd estar apto, ao exercicio de varias habilidades entre as quais: relacionar
as linguagens dos meios de comunicacéo aplicadas a educagéo aos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacgéo
e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas. (BRASIL, 2006:99).

E fundamental a compreenséo sobre a modalidade EaD no contexto de formagdo dos

pedagogos, ja que o curso se utiliza de ambientes virtuais para aprendizagem.

5.4 O CURSO DE PEDAGOGIA NA MODALIDADE EAD E AS POSSIBILIDADES E
NECESSIDADES FORMATIVAS DA ATUALIDADE

Pelos relatos apresentados na questdo sobre o curso de Pedagogia na modalidade EaD,
pode-se compreender que ha possibilidades de desenvolver habilidades e competéncias
condizentes com as exigéncias formativas em cultura digital da atualidade, podemos identificar

que o curso de pedagogia apresenta possibilidades, ainda que de forma parcial:

Sim, acredito que teve uma iniciagdo para a busca mais profunda sobre o assunto.
(S12, abril, 2021)

Sim, mas precisamos de algumas adaptaces e, por isso, optei em estagiar, mesmo
ganhando uma bolsa auxilio muito baixa. (S13, abril, 2021)

Sim, por proporcionar mais reflexdo, mais autonomia para desenvolvermos nossos
trabalhos com mais critérios (514, abril, 2021)

Sim. Porque utiliza-se das mesmas ferramentas. (S15, abril, 2021)

A0 mesmo tempo, como podemos observar, hd muito o que renovar, Como apontam 0s

relatos:

Acho que ainda é algo pouco abordado nos cursos de pedagogia. (S1, abril, 2021)

9 RESOLUGAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006 do CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO
CONSELHO PLENO. Institui diretrizes curriculares nacionais para o curso de graduacdo em pedagogia,
licenciatura. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf. Acesso em 20.05.2021
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Acredito que com a pandemia os cursos terdo um olhar diferenciado para essa
questdo EAD e os cursos incluirdo novas teorias. (S2, abril, 2021)

N&o acredito que o desenvolvimento dessas competéncias seja restrito ou melhor no
ensino EAD, elas sdo igualmente desenvolvidas em cursos EAD ou presencial se a
grade curricular for elaborada nesse sentido, mas em EAD a pratica é mais exigida
diariamente. (S6, abril, 2021)

N&o. Porque a teoria estava aplicada a um texto 100% presencial. Agora nos
deparamos a um contexto hibrido. (S9, abril, 2021)

Esses relatos revelam uma necessidade de reformulacdo do curso de pedagogia
(independente de modalidade), que priorizem uma pratica com metodologias e vivéncias com
a tecnologia formadora e déo pistas do que € necessario para atender aos novos contextos

educacionais na formacdo de competéncias e habilidades do pedagogo na atualidade.

Portanto, essas resolucdes serdo aprofundadas nas consideracgdes finais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Investigar quais habilidades e competéncias o aluno EaD desenvolve que deveria ser,
na verdade, desenvolvida em todos os pedagogos, ndo somente os de formacdo EAD. Além de
debater sobre a necessidade de vivéncias e experiéncias com tecnologias digitais e o quanto
podem impactar as praticas docentes de estudantes de pedagogia em sua formacdo inicial,
destacando principalmente o estudante na modalidade EaD, como suas vivéncias e experiéncias
em contextos formativos virtuais podem (ou ndo) oferecer melhores condi¢bes para sua
performance diante das necessidades educacionais, especialmente no impacto da COVID-19 no
sistema de ensino remoto.

A pesquisa revelou que os alunos de pedagogia da EaD apresentaram habilidades a partir
da vivéncia com a propria metodologia que os insere numa vivéncia cotidiana com tecnologia,
ou seja, aprendem a dominar algumas ferramentas, o que acaba por dar uma “certa proficiéncia”
por fazerem o uso dessas ferramentas, mas ao mesmo tempo ha falta de intencionalidade
formativa pedagdgica.

Apesar de alguma incorporacéo de tecnologia, a pesquisa revelou que ainda € incipiente
ja que o modelo mesmo na EaD apresenta lacunas estruturais no que se refere a formacao de
competéncias e habilidades do pedagogo na atualidade.

Devemos repensar a formacdo docente, baseando nas experiéncias vividas com a
pandemia, para isso é preciso reestruturar o curso de pedagogia. O curso de Pedagogia deve
formar o profissional para atuar em diferentes instancias da pratica educativa, repensando as
tecnologias, o papel do professor diante de uma formacao critica e ampliada capaz de ir além
da sala de aula.

A formagcdo inicial e continuada dos pedagogos é um fator primordial para a efetivacéo
no processo de ensino-aprendizagem dos educandos. O novo pedagogo deve estar em constante
aprendizado, buscando novas perspectivas e ferramentas para que sua atuacao seja de forma a
contribuir com o processo educacional e com os desafios diarios.

Esta pesquisa ndo tem por objetivo ter respostas conclusivas, na verdade ela partiu de
uma premissa de que a formagdo do estudante de pedagogia EaD talvez pudesse ter o
desenvolvimento de habilidades e competéncias proprios desta modalidade que o ajudaria a
enfrentar melhor um momento de crise, como a pandemia, que alterou o contexto educacional,
mas revelou algo mais amplo, no que se refere a necessidade de repensar caminhos para o curso

de pedagogia independente da modalidade, e trouxe a reflexdo sobre a necessidade de novos
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contextos formativos para a incorporagédo da cultura digital e das necessidades contemporaneas
de formacéo de professores. Esperamos que essa pesquisa possa contribuir para uma reflexao

sobre as demandas formativas do profissional de pedagogia da atualidade.
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APENDICE 1 — Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé ESTUDAMNTE de PEDAGOGIA Licenciatura-EAD, acima de 18 anos, COM VIVEMCIA EM
SALA DE AULA [ESTﬁxGICI OBRIGATORIO/DOCENCIA/TUTORIA/PROFESSOR
AUXILIAR/AUXILIAR DE CLASSE) estd sendo convidado a participar comao voluntério da
pesquisa; “Formacdo do Pedagogo na modalidade EaD: percepcdo sobre competéncias e
habilidades na formacdo inicial durante Covid-19".

Essa pesquisa tem por objetivo identificar na formacéo do pedagogo em EaD habilidades &
competéncias digitais que podem ser desenvaolvidas por meio da vivEncia em ambisntes
virtuais para ampliar sua prapria formacéo para a docéncia e responder uma demanda
contemporénaa.

A pesquisa se dara numa perspactiva qualitativa e quantitativa. Este questiondrio que vocé
respondera on-line pela plataforma Google - Gooagle forms — de modo anénimo estd sendo
aplicado estudantes de Licenciatura na modalidade EAD. Vocé levard no maximo 10
minutos.

“Obrigatario

Este termo de consentimento encontra-se como parte introdutoria do Google
Forms. Seu aceite sera considerado com a submisséo do Questionario no
zoogle Forms. *

EI Aceito
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APENDICE 2 — Questionario Google Forms

ldade: *

[] 18-25anos
[] 26-35anos
D 36-45 anos
[] 45-55anos

D Acima de 56 anos

Vocé ja teve experignciafvivéncia em sala de aula? *

() sim
O Mac

Gual medalidade vocé atua ou ja atuou:

D Educacdo Infantil

] Ensinc Fundamental |
D Enzing Fundamental Il
D Ensing Médio

] Ensine Superior

Tempe de exercicic da docéncia cu vivéncia em sala de aula: *

[] o-5anos
D 5-10 anos

D Acima de 10 anos
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Vocé teve experigncialvivéncia em sala de aula durante a pandemia: *

() sim
() N&o

Considere o seu nivel de envolvimento nas atividades vivenciadas, com
destaque para as competéncias e habilidades apresentadas ne curso de
pedagogia na modalidade EaD.

I. Analise os indicadores abaixo colocades, e, cbservando os diferentes niveis & margue a opgéo que
vooe considers adequada sobre seu percurss formative académica.

Il. Comente sobre competéncias e habilidades que vocé adguiriu/ampliou durante sua formagdo no
Curso de Pedagogia e/ou trajeto nas escolas trabalhadas.

1.0 curse proporcionou vivencias efou experiéncias para auxiliar na
incorporagio da cultura digital e metodologias mediadas por tecnologia de
forma mais condizentes com as necessidades contempeoraneas? *

O Muito frequente
O Frequememente
() Ocasionalments

() Raramente

O Munca

Cite um exemplo significativo para sua formagao que justifigue sua resposta
anterior: ©

Sua resposta
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2. Durante o curso vocé foi preparado para elaborar planejamentos pedagdgicos
e estratégias para aulas remaotas ou gue lhe beneficiaram a pensar neste tipo de
ensinc? *

O Muito frequente
O Frequememente
O Ocasionalmerts

() Raramente

() Nunca

3. Durants o curse foi desenvolvidas possibilidades de estratégias para resolver
cenarios nunca vividos no cenario escolar? *

() Muito frequente
Frequentemente
Ocasionalmerts

Raramerte

© O OO0

Munca

Cite um exemplo significativo para sua formagio que justifigue sua resposta
anterior: ©

Sua resposta

4, Durante o curse foi desenvolvide referenciais tedricos para sustentar sua
pratica docente nas aulas rermotas? ~

O Muito frequente
() Frequemtemente
O Ocasionalments

O Raramerme

O Munca
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5. Durante o curso foram trabalhadas a aplicagdc de diversas estratégias
didaticas para preparagic de aulas, em especial para pensar em aulas remotas?

O Muito freguente
O Frequentemente
() Ocasionalmente

O Raramermte

O Munca

&. Durante o curso vocé utilizou ferramentas, software e plataformas digitais que
considera importantes para sua formagdo come docente ne século 21, em
especial no momento da pandemia da COVID19? *

() Muito frequente
Frequentemente
Ocasicnalments

Raramerite

O O OO0

Munca

Se sim, quais: *

Sua resposta

7. Durante o curso vocé aprendeu métodos de avaliagio como processo? Vocé
considera o uso de recursos digitais para avaliar os estudantes, em especial no
ensino remoto? *

Sua resposta
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8. O curso preporcionou a vecé melhoria na sua habkilidade comunicativa digital?

() sim
() Nio

2. Vocé acredita ser fundamental rmanter-se atualizado para qualificar a sua
pratica pedagadgica? Porque? *

() sim
() Nio

9. Vocé considera gue o Curso de Pedagogia na modalidade EaD oferece a
possibilidade de desenvolver habilidades e competéncias mais condizentes com
as exigéneias formativas em cultura digital da atualidade? Porqué? *

Sua resposta

Vocé gostaria de fazer algum comentario a mais?

Sua resposta
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APENCIDE 3 — Respostas Extraidas dos Questionarios

1. O curso proporcionou vivéncias e/ou experiéncias para auxiliar na incorporacdo da
cultura digital e metodologias mediadas por tecnologia de forma mais condizentes com as

necessidades contemporaneas?

O curso proporcionou vivéncias e/ou experiéncias para
auxiliar na incorporagao da cultura digital e metodologias
mediadas por tecnologia de forma mais condizentes com

as necessidades contemporaneas?

5. NUNCA

4. RARAMENTE

3. OCASIONALMENTE
2. FREQUENTEMENTE

1. MUITO FREQUENTEMENTE

Analise das respostas

M positiva
M neutra

W negativa

66
Revista Primus Vitam N2 13 — ISSN 2236-7799 - 22 semestre de 2021



67

Cite um exemplo significativo para sua formacao que justifique sua resposta anterior:
S1 - Tive uma matéria sobre tecnologia por dois semestres
S2 - Disciplina TICs.
S3 - Sou estagiaria na Educacdo Infantil e auxilio na producéo das aulas e na elaboracéo de
materiais.
S4 - Promover atividades adaptadas para esse novo cenario virtual.
S5 - As atividades do curso exigem o aprendizado de ferramentas tecnolégicas que podem
ser utilizadas também em nossa pratica docente e, ainda, ha disciplina especifica sobre
tecnologias em sala de aula onde praticamos o uso de diversas ferramentas importantes em
nossa formacao.
S6 - A cultura digital passa a ser essencial, pois o0 educador necessita conhecer 0 mundo que
o0 aluno vive e se identificar com ele. Ex: a professora em sala de aula ndo buscou conhecer
as plataformas que o aluno ja sabe, perdendo bastante tempo ensinando uma nova
plataforma, ao invés dela se adequar ao conhecimento do aluno.
S7 - Tivemos um curso de orientacao para usarmos cada ferramenta da plataforma de modo
correto, uma semana antes de comegarmos a aula.
S8 - Ndo auxiliou.
S9 - Ndo tive nada relacionado a educacdo digital.
S10 - As aulas eram realizadas com utilizacdo de apostilas, cartilhas, jogos. Nada que
tivesse ligacdo com tecnologia.
S11 - Néo.
S12 - Uma matéria em especifico abordou tal tema, mas de forma mais tedrica do que
pratica.
S13 - Tive um curso sobre tecnologia na educagdo. Porém, nada que me ajudasse com a
educacéo na educacéo infantil remoto.
S14 - Nao tivemos muitas oportunidades de debate sobre esta questdo, portanto, ndo

exploramos todas as possibilidades.
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2. Durante o curso vocé foi preparado para elaborar planejamentos pedagogicos e

estratégias para aulas remotas ou que lhe beneficiaram a pensar neste tipo de ensino?

' No curso voceé foi preparado para elaborar Planejamento ‘
Pedagdgico e Estratégias para aulas remotas ou que te
fizeram pensar nesse tipo de aula:

5. NUNCA

4. RARAMENTE

3. OCASIONALMENTE
2. FREQUENTEMENTE

1. MUITO FREQUENTEMENTE

k 0 1 2 3 4 5 6 7‘

Analise das respostas

M positiva
M neutra

W negativa

d

68
Revista Primus Vitam N2 13 — ISSN 2236-7799 - 22 semestre de 2021



69

3. Durante o curso foi desenvolvida possibilidades de estratégias para resolver cenarios
nunca vividos no cendrio escolar?

h

1. MUITO FREQUENTEMENTE

Durante o curso foi desenvolvidas possibilidades de ‘
estratégias para resolver cendrios nunca vividos no cenario
escolar?

5. NUNCA
4. RARAMENTE
3. OCASIONALMENTE

2. FREQUENTEMENTE

Analise das respostas

M positiva
M neutra

M negativa
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Cite um exemplo significativo para sua formacéo que justifique sua resposta anterior:
S1 - Tudo muito novo, acredito que estamos todos em aprendizagem, testando e testando
para ver 0 que na pratica da certo.
S2 - Tivemos um treinamento para enviarmos as propostas de trabalhos e tarefas para casa.
S3 - Nao foram desenvolvidas.
S4 - Nao obtive
S5 - Néo houve essa perspectiva.
S6 - Nunca.
S7 - As estratégias sempre foram desenvolvidas de acordo com o cenario escolar. Como
planejar aulas de alfabetizacdo com utilizacdo de materiais oferecidos e utilizados pela
unidade escolar durante os estagios em minha formacéo.
S8 - Pedagogia nao escolar que abrange diversos lugares que nao sejam dentro da sala de
aula.
S9 - Pedagogia ndo escolar que abrange diversos lugares que ndo sejam dentro da sala de
aula.
S10 - Durante a pandemia tivemos dificuldade como alunos em acessar as aulas do ensino
regular
S11 - Diariamente um dos obstaculos na sala € trabalhar a questdo psicoldgica da crianga,
resolver conflitos... acredito que esse conhecimento foi pouco ou nada trabalhado no curso
S12 - Essas estratégias comecaram a ser aplicadas mais fortemente com a chegada da
pandemia de Covid 19, embora as disciplinas de um modo geral incentivem a autonomia
docente ampliando nossa visdo e facilitando a atuacdo em diversos cenarios, inclusive
imprevistos.
S13 - N&do me recordo de muitos momentos pesados para possiveis cenarios nunca vividos
na educacao
S14 - Nunca antes se pensou em ensino remoto para a educacao infantil. N&o existia material
formativo sobre esse tema. Tudo foi elaborado na emergéncia.

S15 - Néao exploramos esse tema.
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4. Durante o curso foi desenvolvido referenciais tedricos para sustentar sua pratica

docente nas aulas remotas?

r

L

Durante o curso foi desenvolvido referenciais tedricos para

sustentar sua pratica docente nas aulas remotas?

5. NUNCA

4. RARAMENTE

3. OCASIONALMENTE

2. FREQUENTEMENTE

1. MUITO FREQUENTEMENTE

1

0 1 2 8 4 5
' ’ LJ
Analise das respostas
31% M positiva
M neutra
M negativa
L
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5. Durante o curso foram trabalhadas a aplicacdo de diversas estratégias didaticas para

preparacdo de aulas, em especial para pensar em aulas remotas?

' Durante o curso foram trabalhadas a aplica¢ao de diversas
estratégias didaticas para preparagao de aulas, em especial
para pensar em aulas remotas?

5. NUNCA

4. RARAMENTE

3. OCASIONALMENTE
2. FREQUENTEMENTE

1. MUITO FREQUENTEMENTE

k 0 1 2 3 4 5 6 7 8

Anadlise das respostas

M positiva
B neutra

M negativa
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6. Durante o curso vocé utilizou ferramentas, software e plataformas digitais que
considera importantes para sua formacdo como docente no século 21, em especial no
momento da pandemia da COVID19?

Durante o curso vocé utilizou ferramentas, software e
plataformas digitais que considera importantes para sua
formagdo como docente no século 21, em especial no
momento da pandemia da COVID19?

5. NUNCA

4. RARAMENTE

3. OCASIONALMENTE
2. FREQUENTEMENTE

1. MUITO FREQUENTEMENTE

Analise das respostas

M positiva
B neutra

M negativa
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Se sim, quais:
S1 - Moodle, word, paint
S2 - Moodle, word, paint
S3 - Teams, plataformas de ensino digitais como por exemplo o Matific
S4 - Softwares para cria¢do de contetdo online como Powtoon
S5 - Ter cursado disciplinas a distancia ajudou a familiarizar-se mais rapidamente ao ensino
remoto, justamente pelo uso de novas plataformas, uso de sites explicativos e aplicativos
direcionados para aprendizagem
S6 - Google forms
S7 - Moodle, Google Mettings e demais ferramentas do Google, Canvas, Kahoot, Padlet,
Zoom
S8 - Plataforma Teams e suas ferramentas
S9 - N&o utilizei
S10 - Nunca
S11 - N&o foi utilizado durante o curso
S12 - Google classroom, superficialmente
S13 - Néo
S14 - N&o me recordo.

S15 - Nao utilizamos
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7. Durante o curso vocé aprendeu métodos de avaliagcdo como processo? Vocé considera

0 uso de recursos digitais para avaliar os estudantes, em especial no ensino remoto?

S1- Naéo

S2 - Néo aprendi

S3 - Néo

S4 - Sim, acredito que a avaliacdo pode ser sim realizada de maneira remota também,
entendendo avaliacdo como um leque de possibilidades desde observacéo de participacao
até mesmo de possiveis rendimentos perante os contetdos.

S5 - Por atuar na educacdo infantil, ndo considero.

S6 - Sim, avalia-se o processo. O saber usar a ferramenta deve inicialmente ser ensinado, ja
que é algo novo para maioria (professores e alunos) e depois de verificar que ha dominio
desses recursos pode-se utiliza-los como uma maneira de avaliagao.

S7 - Ainda ndo tive grandes contetidos sobre a avaliacdo do processo (20 semestre)

S8 - Aprendi como fazer uma avaliacdo além das provas, porém nada voltado ao ensino
remoto.

S9 - Aprendemos sim métodos de aprendizado, porém ndo se aplicavam para um contexto
remoto.

S10 - Sim, e no ensino remoto é possivel avaliar o aluno, esta avaliacdo deve ser feita com
muito cuidado para se ter uma avaliacdo precisa.

S11 - Sim

S12 - Sim, tivemos contato com métodos de avaliacdo formal e informal, presencial e
remota, abrindo a possibilidade de incluir em nossa pratica docente um método avaliativo
formativo através de varias possibilidades.

S13 - Sim.

S14 - Durante o curso aprendi que métodos avaliativos deveriam e devem fazer parte do
processo de ensino e aprendizagem. Isso € muito importante no ensino remoto, porque o
aluno deve ser avaliado como um todo.

S15 - Aprendi a usar o forms. Considero importante por possibilitar uma reflexdo a mais
acerca do contetdo, mas caimos no risco de obtermos a interferéncia da familia durante o

processo de avaliagcéo
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8. Vocé acredita ser fundamental manter-se atualizado para qualificar a sua prética

pedagbgica? Por qué?

Vocé acredita ser fundamental manter-se
atualizado para qualificar a sua pratica
pedagdgica? Porque?

m1.SIM
m 2. NAO
m 3. NAO RESPONDEU

Somente um respondente justificou a resposta:

e Sim, devemos estar em constante atualizagdo para aprimorar nossa pratica.

9. O curso proporcionou a vocé melhoria na sua habilidade comunicativa digital?

O curso proporcionou a vocé melhoria na sua
habilidade comunicativa digital?

m1.SIM
m2.NAO
= 3. NAO RESPONDEU
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10. Vocé considera que o Curso de Pedagogia na modalidade EaD oferece a possibilidade
de desenvolver habilidades e competéncias mais condizentes com as exigéncias formativas

em cultura digital da atualidade? Por qué?

S1 - Acho que ainda é algo pouco abordado nos cursos de pedagogia.

S2 - Acredito que com a pandemia os cursos terdo um olhar diferenciado para essa questao
EAD e os cursos incluirdo novas teorias.

S3 - Fiz curso presencial.

S4 - Néo

S5 - Néo

S6 - Nao acredito que o desenvolvimento dessas competéncias seja restrito ou melhor no
ensino EAD, elas sdo igualmente desenvolvidas em cursos EAD ou presencial se a grade
curricular for elaborada nesse sentido, mas em EAD a pratica € mais exigida diariamente.
S7 - Néo, ainda ha muito que se explorar.

S8 - Néo. Pois este tema nao foi explorado.

S9 - N&o. Porque a teoria estava aplicada a um texto 100% presencial. Agora nos deparamos
a um contexto hibrido.

S10 - Relativo. Creio que a aprendizagem passivel das vivéncias se torna significativa tanto
presencialmente como no EaD, tudo depende da maneira em como é abordada

S11 - Sim

S12 - Sim, acredito que teve uma iniciacdo para a busca mais profunda sobre o assunto
S13 - Sim, mas precisamos de algumas adaptacdes e, por isso, optei em estagiar, mesmo
ganhando uma bolsa auxilio muito baixa

S14 - Sim, por proporcionar mais reflexdo, mais autonomia para desenvolvermos nossos
trabalhos com mais critérios.

S15 - Sim. Porque utiliza-se das mesmas ferramentas.

Vocé gostaria de fazer algum comentario a mais?

S1 - Acredito que devido a pandemia a cultura digital passou a ter mais relevancia entre 0s
docentes. E apos ter finalizado a faculdade eu me sinto defasada com relacéo a esse assunto,

assim, eu busco tentar fazer cursos complementares sobre isso hoje.
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S2 - A Qualificacdo do docente é primordial em se tratando de novas tecnologias que vém
Impactando as escolas de hoje em dia.
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