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RESUMO

As estratégias de leitura sdo ferramentas importantes no processo de alfabetizacao, tanto de
criancas quanto de adultos. Ha trés fases da alfabetizacdo em que se desenvolvem diferentes rotas
ou estratégias para se lidar com palavras escritas, sdo elas: a logografica, onde a crianca faz
reconhecimento visual direto de certas propriedades gerais da palavra escrita com base no contexto,
na forma e cor, alfabética onde o aluno aprende a fazer a decodificacdo grafofonémica e passa a
decodificar pseudopalavras e palavras novas e a ortografica, onde o aluno aprende a ler
lexicalmente, fazendo reconhecimento visual direto da forma ortografica das palavras. O objetivo
deste estudo foi comparar as estratégias de leitura utilizadas por adultos cursando o Ensino
Fundamental | da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Participaram da pesquisa 89 adultos de
quatro séries distintas, estudantes dos Modulo 1, 2, 3 e 4 do EJA, de uma Unica escola. Foi utilizado
para avaliacdo o Teste de leitura de Palavras e Pseudopalavras (TCLPP), um instrumento
psicométrico e neuropsicologico cognitivo que avalia a competéncia de leitura de palavras isoladas
e fornece uma visdo aprofundada das diferentes estratégias envolvidas no processo de leitura. O
teste € composto por pares de figura e palavra escrita, sendo a tarefa do participante assinalar se o
par esta correto ou incorreto. Ha sete tipos de pares — CR: corretas regulares, Cl: corretas
irregulares, VS: vizinhas semanticas, VV: vizinhas visuais, VF: vizinhas fonoldgicas, PH:
pseudopalavras homdfonas e PE: pseudopalavras estranhas. As palavras PE, VS e CR podem ser
lidas utilizando-se das trés estratégias de leitura; VV e VS podem ser lidas pela alfabética e pela
ortografica; para leitura de Cl podem ser usadas a logografica ou a ortografica, e nos itens PH
somente pode ser usada a ortografica. Os testes foram aplicados na prépria escola de forma coletiva.
Para obtencdo dos resultados foram conduzidas duas analises de Variancia intrasujeitos, uma com
participantes de Mddulos 1 e 2, e outra com os participantes dos Mddulos 3 e 4. Os sete tipos de
item do TCLPP foram usados como varidveis independentes e os escores médios foram as
dependentes. Observou-se que, em ambos os grupos, houve efeito significativo de tipo de item.
Porém, verificou-se diferenca na distribuicdo de escores. No grupo com Maodulos 1 e 2, 0s escores
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variaram entre 9,4 e 5,6, apresentando melhor desempenho nas palavras CR, PE, VS, porém com
escores menores em VV e baixo desempenho nas VF e PH. Nos Mddulos 3 e 4 0s escores variaram
entre 9,5 e 7,4, com padrdo de desempenho semelhante as séries iniciais, porém com desempenhos
menos rebaixados em VF e PH. O resultados sugerem que alunos em séries mais avancgadas tendem
a apresentar melhor desempenho na leitura, pois utilizam as trés estratégias de leitura, enquanto 0s
do inicio de alfabetizacdo utilizam apenas a logografica e a alfabética. Pode-se observar que a
aquisicdo das estratégias de leitura ao longo das séries na alfabetizacdo de jovens e adultos é
bastante semelhante a aquisicdo que ocorre em criangas durante o processo de aprendizagem da

leitura.

INTRODUCAO

Ha diversos estudos que foram realizados com o objetivo de pesquisar os impactos da
aprendizagem da leitura no desenvolvimento cognitivo, sdo pesquisas sobre a leitura no
aprendizado de outros idiomas; alguns tem como objetivo analisar o processamento da leitura em
disléxicos ou em pessoas que sofreram algum dano cerebral; outros pesquisam o processo do ensino
e da aprendizagem da leitura com pessoas que ndo tem nenhum distdrbio ou dano cerebral. Os
resultados destes estudos séo diversos, no entanto, pode-se dizer que apresentam em certa medida

algo em comum: todos apontam que algo acontece no cérebro com a aprendizagem da leitura.

As mudancas que ocorrem no cérebro com o aprendizado da leitura sdo tanto de carater
anatomico quanto de sua funcionalidade, pois muitos dados demonstram alteragdes: no plano visual
(quando aprendemos a ler sdo ativadas regiGes no cérebro que estdo relacionadas com o
reconhecimento da palavra impressa e que até entdo ndo eram ativadas antes da aquisicdo desta
habilidade. No entanto, é importante ressaltar que esta area cerebral se desenvolve rapidamente em
criancas que estdo na fase inicial da alfabetizacdo o que nos sugere que hd uma grande capacidade
plastica e de adaptacdo do cérebro e que isto ocorre rapidamente, porém algumas pesquisas
existentes sobre este assunto apresentam resultados diversos: o desenvolvimento da regido do
cérebro que é responsavel pelo reconhecimento da palavra escrita continua acontecendo na fase
adulta, no entanto, outros estudos apontam que o auge deste desenvolvimento ocorre somente na
infancia e parte na adolescéncia e que depois comeca a diminuir. Neste sentido, podemos dizer que
ha ainda a necessidade de mais pesquisas para se investigar como esse desenvolvimento continua na
fase adulta); na fala e até mesmo no campo auditivo (0 aprendizado da leitura provoca uma

reestruturacdo no sistema fonologico no cérebro humano, possibilitando o sujeito a manipular com
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mais facilidade todos os fonemas de sua lingua, 0 que por sua vez, também gera impactos no
processamento da fala) (KNECHT, 2012).

Além dos impactos da leitura no desenvolvimento cognitivo, a mesma € considerada uma
ferramenta indispensavel para a formacgdo social e cognitiva do sujeito, contribuindo assim para
inseri-lo na sociedade. De fato, a habilidade de leitura se faz fundamental na vida do ser humano,
principalmente no periodo escolar, em que o principal objetivo é ensinar conceitos por meio de
praticas que, com muita frequéncia, utilizam habilidades de leitura (SANTOS ET AL., 2002).
Corroborando tais afirmacdes, pesquisas mostram a importancia da compreensdo em leitura para
um bom desempenho escolar (BRAGA, 1981; MUTH, 1989; SANTOS, 1990; OLSON, 1990;
SANTOS, SUEHIRO ET AL., 2004).

Gough e Tunmer (1986) abordam que a compreenséo da leitura envolve habilidades como a
decodificagdo e de compreensdo auditiva. De acordo com Frith (1990) e Morton (1989)
desenvolvemos e utilizamos algumas estratégias de leitura (estadgios) durante o processo de

alfabetizacdo que sdo: logogréfica, alfabética e ortogréfica.

A estratégia logografica é uma leitura de natureza ideogréafica, ou seja, € 0 momento em que
0 educando utiliza como recurso o reconhecimento visual do aspecto geral de palavras que lhe sdo
familiares, como por exemplo: nomes de produtos, lojas, mercados, etc. Desta forma utiliza como
recurso o contexto, a forma e a cor destas marcas ou rétulos, ndo se atentando a composicao precisa
das letras que compdem a palavra em si. Sendo assim, quando o aluno utiliza somente esta
estratégia de leitura ainda € incapaz de penetrar na composicao grafémica (letras) das palavras ou de

ler palavras novas.

O segundo estagio é a estratégia alfabética, momento em que ha o desenvolvimento da
estratégia fonoldgica (percebe a relacdo som-letra) e o aprendizado da decodificacdo grafofonémica
(percebe a relacdo letra-som), desta forma o estudante ja consegue decodificar pseudopalavras
(palavras que ndo existem, mas que sdo utilizadas para avaliar a leitura) e palavras novas. No
entanto, é importante ressaltar que caso a forma fonoldgica da palavra ndo seja familiar ao léxico
auditivo linguistico do aprendiz ndo havera compreensao do que foi lido. Por exemplo, quando o
educando Ié pausadamente uma palavra e em seguida pergunta para alguém o que ele acabou de ler
ou o que aquilo quer dizer. Sendo assim, mesmo fazendo a correspondéncia grafofonémica
corretamente se a forma fonologica da palavra ndo é familiar para o seu léxico auditivo linguistico

ndo ha compreenséo do que foi lido.
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Outro estadgio é a estratégia ortografica momento em que ha o desenvolvimento da
estratégia lexical, desta forma o aluno aprende a ler lexicalmente, ou seja, fazendo o
reconhecimento visual direto da forma ortografica das palavras, ndo perde mais tempo

decodificando, o que permite melhor compreensao da leitura.

S80 escassas as pesquisas buscando analisar, de forma precisa, o nivel de desempenho
académico de alunos da EJA, especialmente no campo da compreensdo da leitura, area fundamental
para a escolarizagdo, conforme anteriormente descrito. Neste sentido, o presente estudo focalizara
esta modalidade da educacéo, a qual se encontra mais detalhadamente descrita a seguir. E tem como
objetivo comparar as estratégias de leitura que sdo utilizadas por estudantes jovens e adultos na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir da aplicagédo do Teste de Competéncia de Leitura de
Palavras e Pseudopalavras (TCLPP) (SEABRA e CAPOVILLA, 2004) em turmas do Ensino
Fundamental | de uma escola deste segmento de ensino situada na regido central da cidade de S&o
Paulo. A relevancia social desta pesquisa consiste em melhor compreendermos como o0s estudantes
jovens e adultos desenvolvem e utilizam as estratégias de leitura durante o processo de

alfabetizacdo.

Método
Participantes

Segundo Moacir Gadotti, (2013) a EJA se origina de uma deformacdo social produzida pela
desigualdade econdmica, social e cultural, sendo que a educacdo, independente da idade, é um
direito de todos, no entanto, infelizmente, nos dias de hoje ainda vemos muitos jovens e adultos que
tiveram este direito negado duas vezes, uma na idade prépria (infancia ou juventude) e/ou na idade

adulta (quando precisam retornar aos bancos escolares).

De acordo com a Lei de Diretrizes e bases da Educacdo (LDB 9394/96) a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da Educacdo Bésica nas etapas Fundamental e Média
destinada a jovens e adultos que por algum motivo ndo puderam ter acesso a escola ou ndo tiveram

a oportunidade de concluirem seus estudos na idade adequada.

As turmas da EJA séo formadas por um grupo muito heterogéneo em varios aspectos: faixa
etaria, trajetoria de vida, diferentes estratos sociais e regides do pais, diferentes dominios da leitura

e da escrita (h& alunos que nunca foram a escola, os que tém noc¢éo de silaba e os que ja sabem ler e

REVISTA PRIMUS VITAM N° 9 — 1 semestre de 2017 — ANAIS —
I1 Congresso Internacional e VII Congresso Nacional de Dificuldades de Ensino e Aprendizagem



escrever um pouco e que precisam dar continuidade em seu processo de aprendizagem), baixa

estima e ritmos de aprendizagem diferenciados.

Sobre a aprendizagem de jovens e adultos as autoras Doris Furini e Regina Souto (2011)
abordam que devemos levar em consideracdo alguns aspectos: relacdo dos alunos com o
conhecimento; como constroem conhecimento; levar em consideragdo os conhecimentos que ja
possuem e procurarmos conhecer a trajetdria de vida destes educandos de modo a tornar a

aprendizagem significativa.

Para isso teremos que ampliar o nosso olhar, porque surge a necessidade de olharmos para
além do aluno e dos muros da escola. Sendo assim, temos que reconhecer que muito antes destes
estudantes ingressarem na escola, 0s mesmos ja construiram muitos conhecimentos e ja adquiriram
multiplos saberes, desta forma precisamos conhecer quais foram as trajetorias dos aprendizados

destes jovens e adultos que frequentam a EJA.

Para realizar o presente estudo e comparar as estratégias de leitura utilizadas por alunos da
EJA do Ensino Fundamental | o Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras
(TCLPP) foi realizado em uma escola desta modalidade de ensino situada na regido central da
cidade de Sédo Paulo. E foi aplicado de forma coletiva em quatro séries distintas: Médulo 1, 2, 3 e 4

contando com a participacao de 89 estudantes jovens e adultos.

Instrumento

Para o presente estudo foi utilizado o Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e
Pseudopalavras (TCLPP) (SEABRA, CAPOVILLA, 2004) que avalia o estagio de
desenvolvimento da leitura no processo de alfabetizacdo e as estratégias que estdo sendo utilizadas

pelo educando: logogréfica, alfabética e ortogréfica (ja abordadas anteriormente).

O teste é formado por 8 itens de treino e 70 itens de teste reunidos em um caderno de
aplicacdo que pode ser realizado com lapis e papel. Sendo que cada item é composto de uma figura

com uma palavra ou pseudopalavra.

A tarefa do examinando € circular as palavras que estdo corretas ortograficamente e
semanticamente, e fazer um X nas palavras que estdo incorretas ortograficamente ou

semanticamente.
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Ha sete tipos de itens distribuidos aleatoriamente ao longo do teste. Sendo que ha 10 itens
para cada tipo, que sdo: corretas regulares (CR): palavras ortograficamente, semanticamente
corretas e grafofonemicamente regulares; corretas irregulares (Cl): palavras ortograficamente,
semanticamente corretas e grafofonemicamente irregulares; vizinhas semanticas (VS): palavras
ortograficamente corretas, mas semanticamente incorretas; vizinhas visuais (VV): pseudopalavras
ortograficamente incorretas, com trocas visuais; vizinhas fonologicas (VF): pseudopalavras
ortograficamente incorretas, com trocas fonologicas; pseudopalavras homofonas (PH):
pseudopalavras ortograficamente incorretas, embora homofonas a palavras semanticamente
corretas; pseudopalavras estranhas (PE): pseudopalavras ortograficamente incorretas e estranhas,

tanto fonologicamente quanto visualmente.

Sendo assim, ha dois tipos de pares corretos a serem aceitos pelo educando na realizacdo do
teste: palavras grafofonemicamente regulares e as grafofonemicas irregulares que estdo corretas

tanto ortograficamente como semanticamente.

E ha cinco tipos de pares incorretos a serem rejeitados pelo estudante na realizacédo do teste:
palavras ortograficamente e semanticamente incorretas e as pseudopalavras (homo6fonas, pseudo-

homofonas com troca fonoldgica, pseudo-homaografa com troca visual e as pseudopalavra estranha).

Procedimento de coleta dos dados

O Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras (TCLPP) (SEABRA,
CAPOVILLA, 2004) foi aplicado coletivamente, em sala de aula, sem delimitacdo de tempo. A
aplicacdo foi dirigida pelas pesquisadoras. E importante ressaltar que foram seguidos todos os

procedimentos éticos pertinentes para a realizacdo do presente estudo.

Resultados e discussao

Os testes respondidos pelos participantes foram corrigidos atribuindo-se 1 ponto para acertos

e 0 para erros.

Foram conduzidas duas andlises de Variancia Intrasujeitos, uma com participantes dos
Modulos 1 e 2 e outra com os alunos dos Mddulos 3 e 4. E os sete tipos de itens do TCLPP foram
utilizados como variaveis independentes e os escore médios foram as dependentes. Observou-se que
em ambos os grupos houve efeito significativo de tipo de item, porém, verificou-se diferenca na
distribuicdo de escores. No grupo com os Modulos 1 e 2 os escores variam entre 9,4 e 5,6
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apresentando melhor desempenho nas palavras: corretas regulares (CR), pseudopalavra estranha
(PE) e vizinhas sonoras (VS), porém com escores menores com palavras vizinhas visuais (VV) e

baixo desempenho com palavras vizinhas fonolégicas (VF) e pseudopalavras homéfonas (PH).

Ja os alunos dos Modulos 3 e 4, os escores variam entre 9,5 e 7,4 com padrdo de
desempenho semelhante ao das séries iniciais, poréem com desempenhos menos rebaixados com

palavras vizinhas fonolégicas (VF) e pseudopalvras homofonas (PH).

Os resultados sugerem que alunos em séries mais avancadas tendem a apresentar melhor
desempenho na leitura, pois utilizam as trés estratégias de leitura, enquanto os do inicio de
alfabetizacdo utilizam apenas a logografica e a alfabética. Pode-se observar que a aquisicdo das
estratégias de leitura ao longo das séries na alfabetizacdo de jovens e adultos é bastante semelhante

a aquisicao que ocorre em criancas durante o processo de aprendizagem da leitura.

Consideracoes

O presente estudo buscou investigar a compreensao em leitura de alunos de EJA que estdo
cursando o Ensino Fundamental I. Para tanto utilizou-se o Teste de Competéncia de Leitura de
Palavras e Pseudopalavras (TCLPP) em quatro turmas do Ensino Fundamental | de uma escola de
EJA, pode-se dizer que os resultados sugerem que os alunos das séries mais avancadas tendem a
apresentar melhor desempenho na leitura, pois utilizam as trés estratégias de leitura (logografica,
alfabética e ortogréafica), enquanto que os estudantes do inicio da alfabetizacdo somente utilizam

duas estratégias (logogréafica e alfabética).

Desta forma, pode-se observar que a aquisicdo das estratégias de leitura ao longo das séries
na alfabetizacdo de jovens e adultos é bastante semelhante a aquisicdo que ocorre no ensino regular

durante o processo de aprendizagem da leitura.

Referéncias

BRAGA, S.M.L. Remediagéo da leitura: um estudo com escolares de primeiro grau utilizando a

técnica de Cloze. Dissertagdo de Mestrado. Instituto de Psicologia da USP, S&o Paulo, 1981.

BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. Lei nimero 9394, 20 de dezembro de
1996. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf>. Acessos em 02 dez. 2015.
7

REVISTA PRIMUS VITAM N° 9 — 1 semestre de 2017 — ANAIS —
I1 Congresso Internacional e VII Congresso Nacional de Dificuldades de Ensino e Aprendizagem



FRITH, U. Dyslexia as a developmental disorder of language. London, UK: MRC, Cognitive
Development Unit, 1990.

GADOTTI, Moacir. Educacdo de adultos como direito humano. Revista EJA em debate,
Florianopolis, ano 2, n° 2, jul. 2013. Disponivel em
<https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/article/viewFile/1004/pdf>. Acesso em 21 nov. 2016.

GOUCH, P.B.; TUNMER, W.E. Decoding, reading, and reading disability. RASE: Remedial and
Special Education, n.7, p. 6-10, 1986.

DURAND, Olga Celestina da Silva; FURINI, Doris Regina Marroni; SANTOS, Pollyana dos.
Sujeitos da educacdo de jovens e adultos, espacos e multiplos saberes. In: LAFFIN, Maria
Herminia Lage Fernandes. Educacdo de jovens e adultos na diversidade. Floriandpolis:
Universidade Federal de Santa Catarina, 2011, p. 160 a 245.

KNECHT, Fernanda. O impacto da aquisicdo da leitura no cérebro: o que os estudos com
neuroimagem tém a dizer. In. WANNMACER, Vera Pereira; GUARESI, Ronei. Estudos sobre
leitura: psicolinguistica e interfaces (recurso eletrénico). Dados eletronicos. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2012, p. 42 a 49, Disponivel em <
http://ebooks.pucrs.br/edipucrs/estudossobreleitura.pdf>. Acesso em 15 marg. 2016.

MUTH, K.D. Children’s comprehension of text. Newark-DE: International Reading Association,
1989.

MORTON, J. An information-processing account of Reading acquisition. Em A. M. Galaburda
(Org.), From Reading to Neurons (pp. 43-68). Cambridge, MA: MIT Press, 1989.

OLSON, M.W. Opening the door to classroon research. Newark-DE: International Reading
Association, 1990.

SANTOS, A.A.A. Compreensdo em leitura na universidade: um estudo comparativo entre dois
procedimentos de treino. Estudos de Psicologia, v. 7, n. 2, p. 39-53, 1990.

SANTOS, A.AA,; SUEHIRO, A.C.B. & OLIVEIRA, K.L. Habilidades em compreensdo da
leitura: um estudo com alunos de psicologia. Estudos de Psicologia, v. 21, n.2, p. 29-42, 2004.

SANTOS, A. A. A; PRIMI, R.; TAXA, F.O.S.; VENDRAMINI, C.M.M. O teste de Cloze na
avaliacio da compreensdo da leitura. Psicologia: Reflexdo e Critica, 15 (3), pp. 549 — 560, 2002.
Disponivel em < http://www.scielo.br/pdf/prc/v15n3/a09v15n3.pdf> Acesso em 26 maio. 2016.

SEABRA, Alessandra Gotuzo; CAPOVILLA, Fernando César. Teste de competéncia de leitura de
palavras e pseudopalavras: TCLPP. Sdo Paulo: Memnon, 2010.

REVISTA PRIMUS VITAM N° 9 — 1 semestre de 2017 — ANAIS —
I1 Congresso Internacional e VII Congresso Nacional de Dificuldades de Ensino e Aprendizagem



SOUTO, Regina Bittencourt. Pratica docente e curriculo na educacdo de jovens e adultos. In:
LAFFIN, Maria Herminia Lage Fernandes. Educacdo de jovens e adultos na diversidade.
Floriandpolis: Universidade Federal de Santa Catarina, 2011, p. 14 a 125.

REVISTA PRIMUS VITAM N° 9 — 1 semestre de 2017 — ANAIS —
I1 Congresso Internacional e VII Congresso Nacional de Dificuldades de Ensino e Aprendizagem



