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RESUMO

A literatura é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento cognitivo da crianca.
Se, desde cedo, a crianca estiver em contato com a literatura, ela ampliara a sua capacidade de
imaginacdo, atencdo, imitacdo e memoria. Na atividade de leitura sdo acionadas diferentes
estratégias sociocognitivas, as quais movimentam o0s Varios tipos de conhecimentos
armazenados na memoria do leitor. Entre esses conhecimentos destacam-se o linguistico, o
interacional e o enciclopédico. O professor, formador de criancas leitoras, tem de levar em
consideracdo as estratégias sociocognitivas e 0os conhecimentos por elas mobilizados, no seu
trabalho pedagodgico de leitura da literatura infantil. Este trabalho de pesquisa que
pretendemos desenvolver tem como objetivo verificar como os professores de Educacédo
Infantil conduzem a prética de leitura pelas criancas em relacdo as estratégias sociocognitivas
e o sistema de conhecimentos. A pesquisa terd fundamentacdo na Linguistica Textual,
especificamente nos trabalhos de Koch (2013) nas descobertas do filésofo da linguagem,
Mikhail Bakhtin (2006) e nas reflexdes de Abramovich (1995), Coelho (2000), Kramer
(2005) e Zilberman (2002). A metodologia do trabalho consistird na analise do trabalho dos
professores de Educacdo Infantil de uma escola particular da cidade de Franca, SP, com
observagdo em criangas de cinco anos, buscando acompanhar o trabalho de professores para
verificar se eles conduzem as estratégias sociocognitivas e também se promovem o
interacionismo na leitura dos alunos. Pretendemos observar os procedimentos adotados pelos
professores, desde a escolha de livros para leitura deles para os alunos, na leitura pelos alunos,
nas atividades propostas durante e apds as leituras e na interacdo dos alunos com a leitura,
com os colegas e com os professores. Esperamos mostrar através dessa pesquisa, que a
conquista do pequeno leitor se desenvolve através da relacdo prazerosa com o livro infantil,
onde sonho, fantasia e imaginacdo se misturam numa realidade Unica, e 0 levam a vivenciar as
emoc¢des em parceria com 0s personagens da historia, introduzindo assim situacdes da
realidade.
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A literatura e, e em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir
nesta sociedade em transformagdo: a de servir como agente de formagao, seja no espontaneo
convivio leitor/livro, seja no didlogo leitor/texto estimulado pela escola.

De acordo com Abramovich (1995) a Literatura Infantil auxilia na aquisi¢do do
gosto pela leitura e contribui para o desenvolvimento infantil, pois resgata o ludico na
aprendizagem e proporciona um prazeroso contato com a linguagem escrita, tornando-se uma
importante ferramenta para a alfabetizacéo, o conhecimento de mundo e o autoconhecimento.

A apresentacdo da leitura na Educacdo Infantil, na perspectiva do mesmo autor
deve sempre ser acompanhada de entusiasmo de seu professor, sendo 0 mesmo atuante como
mediador para que a leitura se desenvolva com todo vigor entre 0S pequenos.

Parafraseando Gregorin Filho (2009) ainda que a literatura seja de suma
importancia na formacgdo da concepcdo do mundo infantil, que ela amplie os horizontes
criativos e que exerca a fungdo fomentadora do desenvolvimento cognitivo infantil, nas salas
de aulas, muitas vezes, o professor utiliza a literatura apenas para alfabetizar, esquecendo-se
da sua primeira e mais importante funcdo — o prazer. Muitas vezes, as obras nao sdo
valorizadas como literarias, em outras os textos sdo recortados e utilizados em fragmentos
para ensinar a leitura e a gramatica. Portanto, deve-se reconhecer a importancia da Literatura
Infantil e incentivar a formacdo do habito de leitura na idade em que todos os habitos se

formam, isto &, na infancia.

Metodologia

O presente trabalho tem como tema as estratégias sociocognitivas e leitura da
Literatura Infantil na Educacéo Infantil. Tem como objetivo verificar como os professores de
Educacdo Infantil conduzem a pratica de leitura pelas criancas em relacdo as estratégias
sociocognitivas e o sistema de conhecimentos. A pesquisa tem fundamentacdo na Linguistica
Textual, especificamente nos trabalhos de Koch (2013), nas descobertas do filsofo da
linguagem, Mikhail Bakhtin (2006) e nas reflexdes de Abramovich (1995), Coelho (2000),
Kramer (2005) e Zilberman (2002).

A metodologia do trabalho consistird na analise do trabalho dos professores de
Educacao Infantil de uma escola particular da cidade de Franca, SP, com observacdo em
criancas de cinco anos, buscando acompanhar o trabalho de professores para verificar se eles
conduzem as estratégias sociocognitivas e também se promovem o interacionismo na leitura

dos alunos. Pretendemos observar os procedimentos adotados pelos professores, desde a
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escolha de livros para leitura deles para os alunos, na leitura pelos alunos, nas atividades
propostas durante e apds as leituras e na interacdo dos alunos com a leitura, com os colegas e
com os professores. Esperamos mostrar atraves dessa pesquisa, que a conquista do pequeno
leitor se desenvolve através da relacdo prazerosa com o livro infantil, onde sonho, fantasia e
imaginacgdo se misturam numa realidade Unica, e o levam a vivenciar as emogdes em parceria
com os personagens da historia, introduzindo assim situagdes da realidade.

Buscaremos constatar, a partir do objetivo proposto, que a conquista do
pequeno leitor se desenvolve através da relagcdo prazerosa com o livro infantil, no qual sonho,
fantasia e imaginacgdo se misturam em uma realidade Unica, e 0 levam a vivenciar as emocoes
em parceria com os personagens da historia, introduzindo assim situacfes da realidade.

A fim de introduzir alguns conceitos pertinentes ao entendimento do tema a
ser desenvolvido, procuramos primeiro conceituar a literatura como uma das atividades
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo da crianga, pois, se desde cedo, ela estiver
em contato com a literatura, ampliara a sua capacidade de imaginacdo, atencdo, imitacéo e
memoria, entre outras.

Portanto, o professor, formador de criancas leitoras, tem de levar em
consideracao as estratégias sociocognitivas e os conhecimentos por elas mobilizados, no seu
trabalho pedagdgico de leitura da Literatura Infantil.

A utilizacdo das estratégias de leitura é também utilizada por quem ainda nédo
I& convencionalmente. Por isso a necessidade de se trabalhar em torno da diversidade de
textos que circulam socialmente.

Portanto, a literatura e, e em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a
cumprir nesta sociedade em transformacéo: a de servir como agente de formacéo, seja no

espontaneo convivio leitor/livro, seja no dialogo leitor/texto estimulado pela escola.

Resultados e Anélise

Ler historias para as criangas proporciona momentos magicos em sua vida, pois
por meio dessas historias, as criancas tém oportunidade de viver, pensar e agir em seu mundo
imaginario. Na atividade de leitura, sdo acionadas diferentes estratégias sociocognitivas, as
quais movimentam o0s varios tipos de conhecimentos armazenados na memoria do leitor.
Entre esses conhecimentos, Koch & Elias (2013) destacam o linguistico, o interacional e o
enciclopédico. Portanto, cabe a linguistica textual descrever como esses processos mentais

ocorrem, ou seja, as pessoas possuem certa bagagem de vida, de cultura, possuem
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conhecimentos que acessam para produzir e entender textos. Esses podem e devem ser o
nosso objeto de uso diario, mais do que a lousa.

Koch & Elias (2013, p. 39) descrevem que, na atividade de leitura, colocam-se
em acao varias estratégias sociocognitivas. Essas estratégias por meio das quais se realiza o
processamento textual mobilizam vérios tipos de conhecimento que temos armazenados na
memoria. Para as autoras, “o processamento textual ¢ estratégico, ou seja, realiza-se através
do uso de estratégias de ordem sociocognitivas”.

Para que ocorra 0 processamento textual, recorre-se a trés grandes sistemas de
conhecimento citados abaixo, enquanto que Heinemann e Viehweger (1991 apud SILVA,
2011) acrescentam um conhecimento que seria uma espécie de exemplario geral de textos.

Compreende-se, segundo Koch & Elias (2013) que o conhecimento linguistico
€ um campo em que o leitor tem conhecimentos gramaticais e lexicais (palavras) suficientes
para entender as frases, seus encadeamentos, significados dos termos, permitindo observar,
por exemplo, se uma sentenca esta bem constituida do ponto de vista morfol6gico, sintatico,
semantico e lexical. Isso significa que o conhecimento linguistico é aquele que compreende 0s
conhecimentos gramaticais e lexicais. Heinemann e Viehweger (1991 apud SILVA, 2011, p.
22) acrescentam que “é este conhecimento que permite a adequagdo do vocabulario ao género
textual em questdo, a opc¢ao entre uma palavra e outra etc. Refere-se a forma do texto”.

O conhecimento linguistico, entdo, ¢ um componente do chamado
conhecimento prévio sem o qual a compreensdo nao ¢ possivel. “Também o conjunto de
nogOes e conceitos sobre o texto, que chamaremos de conhecimento textual, faz parte do
conhecimento prévio e desempenha um papel importante na compreensdo de textos”
(KLEIMAN, 2011, p. 16).

O conhecimento textual se constitui de tipos de textos (narracdo, descricéo,
injuncdo, exposicdo, etc.) e de formas discursivas referentes as estruturas linguisticas
amparadas em conhecimentos extralinguisticos de mundo para a sua elaboragdo. Além disso,
é importante ressaltar que o conhecimento textual também esta relacionado a presenca de um
texto ou mais de um texto em outro. Nesse sentido, falar de conhecimentos de textos significa
também falar de intertextualidade, um principio que entra na constituicdo de todo e qualquer
texto, visto que este € produzido em resposta a outro texto.

Visto da necessidade dos conhecimentos prévios para a compreensdo textual, é
necessario que, no momento da leitura, o leitor deva recorrer a esses tipos de conhecimentos e

também a pistas que sdo deixadas ao longo deste para que Ihe seja atribuido um significado.
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Segundo Kleiman (2011) “ndo basta ler o texto, mas compreendé-lo e utilizar-se desses
conhecimentos para a vida efetiva”.

Como conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico entende-se
toda a experiéncia de vida do leitor, tudo o que ele ja viu, ja leu, ja ouviu, “uma espécie de
thesaurus mental, bem como a conhecimentos alusivos a vivéncias pessoais e eventos espago-
temporalmente situados, permitindo a produgdo de sentidos”. (KOCH & ELIAS, 2013, p. 42).
Segundo as mesmas, 0 conhecimento enciclopédico é fruto de vivéncias, é a bagagem de cada
um, tudo o que pode ser encontrado na memoria.

A utilizacdo das estratégias de leitura é também utilizada por quem ainda néo
I& convencionalmente. Por isso a necessidade de se trabalhar em torno da diversidade de
textos que circulam socialmente.

As estratégias, enquanto recurso utilizado para construir significados, ainda sao
pouco conhecidas por alguns educadores, sendo assim, pensado no processo de ensino das
estratégias de leitura; porém, na verdade ha que se propiciarem momentos para que sejam
vivenciadas situacdes em que a crianca que ainda nao sabe ler convencionalmente possa fazer
uso desse recurso.

Kleiman (2011, p. 19), define leitura como “uma pratica social que remete o
texto lido a outros textos e outras leituras e, sobretudo, como um processo cognitivo de
construcdo de sentido para um texto em que o leitor (produtor de sentido) utiliza diversas
estratégias cognitivas baseadas em conhecimentos prévios e em interacdes (leitor-texto e
leitor-autor)”.

A leitura € um processo que vem se formando e incorporando ao cidaddo,
independentemente de sua idade. E este processo acontece de maneira natural ou conduzida
por alguém, pela familia, por exemplo, antes da escola, constituindo-se em conhecimentos
prévios que se acumulam por meio das observacdes curiosas do mundo, dos saberes culturais
e sociais, dos dialogos e abstracGes realizados no convivio social. Além de ser o ponto de
partida de toda a aprendizagem, auxilia na compreensdo do mundo a nossa volta, da cultura de
cada sociedade e da compreensdo da propria sociedade.

Uma concepcdo de leitura envolve a interagdo com o vasto universo de
conhecimento da crianga, incluindo seu conhecimento prévio, pois o sentido ndo esta pronto
no texto, ele é produzido a partir de articulacGes e atividades que levem a crianca a se inserir

no mundo da linguagem do texto. Esse fundamento podera construir um leitor critico, capaz
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de se posicionar diante de fatos e usar essa habilidade para se posicionar no mundo e adquirir
uma compreensdo do mundo que a cerca.

Pode-se reconhecer que essa abordagem esta calcada na teoria vygotskyana que
permite levar a crianca e o professor a conceberem a leitura como processo de construgdo do
sentido entre o leitor (ser individual e social), o texto (produto individual, determinado
historica e socialmente) e o autor (sujeito condicionado historicamente) e as préaticas sociais e
culturais nas quais ocorre essa interlocucéo.

Concordando com Vygotsky, Kleiman (2011, p. 34) afirma que a concepcéo de
leitura enquanto interacdo assume que o sentido ndo é algo pronto no texto, mas € produzido
pelo leitor a partir de seus conhecimentos prévios, de seus objetivos e de sua agdo sobre a
materialidade linguistica presente no texto. Desse modo, a concep¢do de leitura de um
individuo estd relacionada diretamente com o0 seu contexto historico e social. Nessa
perspectiva, entende-se a leitura como uma pratica sociocultural que leva a crianca a se
posicionar criticamente diante da realidade social e a intervir sobre ela. E uma atividade na
qual se leva em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor.

A concepcdo que permeia este trabalho € aquela que dirige seu foco para a
interacdo, pois de acordo com Koch & Elias (2013) a leitura é uma atividade de producédo de
sentidos baseada na interacdo autor-texto-leitor. Se, por um lado, nesse processo, é necessario
considerar a materialidade linguistica do texto, elemento sobre o qual e a partir do qual se
constitui a interacdo, por outro lado, é preciso também levar em conta 0s conhecimentos do
leitor, condicdo fundamental para o estabelecimento da interacdo, com maior ou menor
intensidade, durabilidade, qualidade. E por essa razdo que falamos de um sentido para o texto,
ndo do sentido, e justificamos essa posi¢éo, visto que, na atividade de leitura, ativamos: lugar
social, vivéncias, relacdes com o outro, valores da comunidade, conhecimentos textuais.

Antes de colocar em pratica as estratégias o aluno precisa ter claro o qué, para
qué e como ler. Ha diferentes géneros textuais e, por isso, também diferentes necessidades
e/ou expectativas sobre o0 que se vai ler. Lé-se para buscar informacles, adquirir
conhecimentos, seguir instrugdes, por prazer e outras tantas finalidades e, assim, 0s objetivos
e propositos especificos para a leitura variam de momento para momento e de leitor para

leitor. A maior dificuldade, entretanto, reside no fato de que:

[...] quando se trata de leitura, de interacdo a distancia através do texto, na maioria
das vezes, esse estudante comeca a ler sem ter ideia de onde quer chegar, e, portanto,
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a questdo de como ird chegar 14 (isto é, das estratégias de leitura) nem sequer se poe
(KLEIMAN, 2011, p. 30)

O conhecimento prévio necessario a leitura, no entanto, ndo se resume ao
conhecimento do assunto tratado pelo texto, envolve também, o que se sabe acerca da
linguagem e da prépria leitura.

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcao
do significado do texto a partir do que esta buscando nele, do conhecimento que j& possui a
respeito do assunto, do autor e do que sabe sobre a lingua, caracteristicas do género, do
portador, do sistema de escrita, etc..

Para Solé (1998), ao se desenvolver atividades de leitura com as criangas, €
preciso que o professor tenha em mente que a leitura precisa ser desenvolvida em trés
momentos fundamentais: o0 antes, o durante e o depois da leitura, pois assim, estardo
formando leitores capazes de desvelar e compreender um texto.

Na perspectiva de Solé (1998), o primeiro momento da aplicacdo das
estratégias € o antes da leitura, sendo esse 0 mais importante passo do processo, pois é nele
que o professor ira despertar o interesse dos alunos pela leitura do texto, motivando-os,
oferecendo-lhes finalidades, objetivos para leitura, ativando seus conhecimentos prévios,
incentivando suas previsGes e perguntas. Somente um professor encantado com a leitura
consegue motivar seus alunos e, muitas vezes, 0 que se vé sdo mestres tdo desmotivados
quanto seus alunos. Cabe ao professor promover a interacdo entre o aluno e os textos, criando
uma relacdo de cumplicidade, seria essa também uma forma de transformar o ato da leitura
em um desafio estimulante. A autora afirma que a finalidade principal desse momento € ativar
0s conhecimentos que os alunos ja possuem sobre o assunto a partir dos quais os alunos
atribuem significados aos novos conhecimentos.

Ativar os conhecimentos prévios requer do professor toda uma motivacéo para
conduzir essa etapa do desenvolvimento das estratégias. E neste momento que o professor
induz o aluno a falar sobre os seus conhecimentos a respeito do assunto a ser tratado no texto.

O segundo momento do processo da compreensdo de leitura considerado, por
Solé (1998), como fundamental é o durante a leitura. As criancas, nessa etapa, fazem relagdes
daquilo que estavam lendo com os conhecimentos prévios, bem como as previsées que
poderiam fazer sobre o assunto. Esse momento € imprescindivel para ajuda-los a caminharem

pelos quadrantes do texto.
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J& o terceiro momento, é o de depois da leitura, que tem como objetivo discutir
0 enredo e a linguagem do texto. Discutir o efeito de algumas palavras usadas, efeitos
linguisticos e semanticos a partir das escolhas do autor, lexicais e gramaticais.

Na opinido de Solé (1998, p. 87), essas estratégias ajudardo os alunos leitores a
compreender diferentes tipos de texto, necessarios a construcdo do conhecimento e ao
desenvolvimento intelectual e social, visto que o ato de ler € um importante meio para a
atuacdo da crianca na sociedade.

Portanto, o conhecimento adquirido determina, durante a leitura, as inferéncias
que o leitor fard com base em marcas formais do texto. “O conhecimento linguistico, o
conhecimento textual, o conhecimento de mundo devem ser ativados durante a leitura para
poder chegar ao momento da compreensdo, momento esse que passa despercebido, em que as
partes discretas se juntam para fazer um significado” (KLEIMAN, 2011, p. 26).

Segundo Solé (1998), as estratégias de leitura sdo ferramentas necessarias para
o0 desenvolvimento da leitura proficiente. Sua utilizacdo permite compreender e interpretar de
forma autdbnoma os textos lidos e pretende despertar o professor para a importancia em
desenvolver um trabalho efetivo no sentido da formacdo do leitor independente, critico e

reflexivo.

Conclusodes

Para que a crianca adquira o gosto pela leitura, desde a Educacdo Infantil, é
importante que seja desenvolvido um trabalho focado na questdo do ato de ler, visto que ler
ndo significa decifrar/decodificar palavras e sim que a leitura é um processo em que o leitor
realiza um trabalho ativo de construgdo do significado do texto, apoiando-se em diferentes
estratégias. Portanto, devemos reconhecer a importancia da Literatura Infantil e incentivar a
formacéo do habito de leitura na idade em que todos os habitos se formam, isto é, na infancia.

Mostramos que a conquista do pequeno leitor se desenvolve através da relacdo
prazerosa com o livro infantil, no qual, sonho, fantasia e imaginagdo se misturam em uma
realidade Unica, e 0 levam a vivenciar as emoc¢des em parceria com 0S personagens da
historia, introduzindo assim situacfes da realidade.

E importante ressaltar que a compreensdo de um texto envolve Varios
processos cognitivos. A compreensdo de um texto € um processo que pode ser caracterizado

pela utilizacdo de conhecimento prévio, pois o leitor usa na leitura o que ja sabe, uma vez que
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ha interacdo dos diferentes niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o
textual, o conhecimento de mundo, que fazem com que o leitor construa o sentido do texto.

O conhecimento adquirido determina as inferéncias que o leitor fard com base
em marcas formais do texto. O conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o
conhecimento de mundo devem ser ativados durante a leitura para poder chegar ao momento
da compreensdo, momento esse que passa despercebido, em que as partes discretas se juntam
para fazer um significado.

A leitura feita pelo professor deve ser constante, visto que, ouvir permite as
criangas ampliar o repertorio cultural (ativando seu conhecimento de mundo), aumentar a
familiaridade com a lingua (aprendendo que na Lingua Portuguesa existem regras),
desenvolver o comportamento leitor (permitindo a interacdo — conhecimento interacional) e
iniciar o processo formal de alfabetizacéo.

Portanto, diante do exposto pode-se assegurar que sdo nos momentos da
leitura, que o leitor, alicercado em conhecimentos prévios, € capaz de construir sentidos e
formar novos conhecimentos para ampliar seu repertério. Fica assim, uma contribui¢cdo muito

importante das estratégias sociocognitivas de leitura na realizacdo dessa pesquisa.
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